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llukirjanduse lugemine mangustatud
aktiivoppemeetodite abil pohikooli
eesti keele kui teise keele tundides

MARE KITSNIK', SVETLANA MELNIKOVA

Tartu Ulikooli Narva Kolledz'

Ulevaade. Teise keele oskuse arenemiseks on vaja selles keeles
palju lugeda, kuid pohikooli 6pilaste lugemissoov on sageli madal.
Artiklis kasitletakse tegevusuuringut, milles otsiti vastust kiisimu-
sele: kas stisteemsete mangustatud lugemistundidega saab muuta
eestikeelse ilukirjanduse lugemise eesti keelt teise keelena oppivate
kaheksanda klassi opilaste jaoks huvitavamaks ja tohusamaks?
Uuringu kaigus sekkuti ihe kaheksanda klassi eesti keele kui teise
keele lugemistundide metoodikasse: raamatu ”Tont ja Facebook”
(Kivirahk 2019) poéhjal loodi ja viidi ldbi 15-tunnine siisteemne
mingustatud aktiivéppeprogramm. Opetaja uurimispdevikust
saadud uurimisandmeid analiiiisiti kvalitatiivselt. Opilaste tagasi-
sideankeetidest saadud andmeid analiiiisiti nii kvantitatiivselt kui
ka kvalitatiivselt ning opilaste lugemisoskust mootvatest testidest
saadud andmeid kvantitatiivselt. Analiiiis nditas, et sekkumise kai-
gus kasutatud tilesanded olid aktiivsed, 6pilasi haaravad ja neile
joukohased ning opilaste suhtumine lugemistundidesse muutus
margatavalt positiivsemaks ja eestikeelsete tekstide lugemisse
positiivsemaks. Lugemisoskus uuringu perioodil margatavalt ei
paranenud.

Votmesonad: pohikool; suhtumine; lugemisoskus; eesti keel teise
keelena
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1. Sissejuhatus

Lugemine on teise keele dppimisel oluline mitmel pohjusel. Lugemise
kaudu saadakse infot ja teadmisi, loetavad tekstid tekitavad opitava keele
ja kultuuri suhtes emotsioone ning arendavad métlemist, arusaamu,
hoiakuid ja vadrtushinnanguid (Kaakinen jt 2018; Uibu & Voltein 2010).
Lugemine annab ka suure osa keelelisest sisendist, mis arendab oppija
keelekonstruktsioone (sonavara ja grammatika ihendeid, milles on koos
vorm, tahendus ja kasutusfunktsioon) (N. Ellis 2013; Eskildsen 2008).
Seega on eesti keele kui teise keele 6ppimiseks kasulik lugeda palju eesti-
keelseid tekste, kuid opilased ei ole selleks eri pohjustel (tekstide pikkus,
igavus ja raskus, tilesannete ithetaolisus jmt) alati motiveeritud (Kitsnik
& Sooalu 2020; Riiiitel 2019; Metslang jt 2013; Kértner 2000). Artiklis
otsitakse vastust kiisimusele, kas huvitavamate ja siisteemsemate luge-
mistundidega saab muuta eestikeelsete raamatute lugemise muu ema-
keelega opilastele meeldivamaks ning keeleoskuse arengut toetavamaks.
Artikkel pohineb Svetlana Melnikova (edaspidi: dpetaja) magistrit6ol
“Ilukirjanduse lugemise hélbustamine méangustatud aktiivoppemee-
todite abil kaheksanda klassi eesti keele kui teise keele tundides” (Mel-
nikova 2022), mille juhendaja oli Mare Kitsnik (edaspidi: juhendaja).
Magistrit66 kaigus viidi 1abi tegevusuuring: sekkuti iihe kaheksanda
klassi tavapdrastesse eesti keele teise keelena lugemistundidesse, mida
Opetaja oli juba moned aastad 1abi viinud, kuid mis ei tekitanud tema
hinnangul opilastes lugemisroomu ega lugemissoovi. Tegevusuuringu
kdigus 16i opetaja juhendaja juhendamisel Andrus Kivirdhki raamatu
”Tont ja Facebook” (2019) pohjal 15-tunnise méangustatud aktiivoppe-
programmi, viis selle 1dbi ning analiilisis 6petaja uurimispaeviku, opi-
laste tagasisidekiisitluste ning lugemisoskust modotvate testide andmeid.
Artikli teoreetilistes osades arutletakse teises keeles lugemisoskuse
opetamise (ptk 2) ning opilastes lugemissoovi tekitavate meetodite ile
(ptk 3). Artikli neljas peatiikk kisitleb labiviidud sekkumist ja nii 6pe-
taja kui ka opilaste hinnanguid selle kohta. Uurimistulemused on esita-
tud kahes osas: viiendas peatiikis on Opetaja uurimispdeviku analiitisi
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tulemused ja kuuendas peatiikis opilaste kiisitluste ja lugemistestide
tulemused. Artikli 16petab arutelu.

2. Kuidas opetada oppijaid teises keeles lugema?

Lugemisoskus on iiks neljast keelelisest osaoskusest kuulamise, rda-
kimise ja kirjutamise korval, mida eesti keele kui teise keele kommu-
nikatiivses Oppes arendatakse (EKR 2007). Lugemisoskus tahendab
suutlikkust dekodeerida ja motestada kirjalikus vormis esitatud teksti, et
votta vastu selle kaudu edastatud tdhendusi (Mikulecky 2008). Lugemis-
oskuse omandamine algab madalama taseme oskustest, nagu sonade
aratundmine, teksti mehhaaniline lugemine ja esmase tdhenduse moist-
mine. Jargneb funktsionaalne lugemisoskus ehk oskus kasutada loetud
tekstidest saadud teadmisi nii oma igapdevaelu eesmarkide saavuta-
miseks kui ka laiemalt. Kérgema taseme lugemisoskus tdhendab teksti
kriitilist lugemist ehk loetu analiiiisimist, autori eesmarkide moistmist
ning esitatud arvamuste ja vaidete hindamist. (Grabe 2009: 16; Lerkka-
nen 2007; EKR 2023).

Teises keeles lugedes kandub suur hulk esimeses keeles omandatud
lugemisoskuse komponente iisna histi iile (Kaivapalu & Martin 2010).
Samas on teises keeles lugemine esimeses keeles lugemisest siiski mitmel
pohjusel keerukam. Teises keeles lugeja esimeseks takistuseks on tava-
liselt vdiksem sonavara kui esimeses keeles lugejal. Teiseks takistuseks
on oskamatus esimese keele lugemisstrateegiaid iile kanda. Naiteks ptiii-
takse teises keeles lugedes tolkida teksti sageli sona-sonalt, selle asemel,
et leida votmesonu, kasutada teksti moistmisel oma varasemaid teadmisi
jaignoreerida ebaolulist. Kolmandaks takistuseks on lugeja esimese keele
ja kultuuri pohjal kujunenud vaimsed skeemid, mille tottu lugeja loeb ja
tolgendab teksti tendentslikult. (Xiangying 2011; Mikulecky 2008)

Lugemisoskuse tohusaks arendamiseks teise keele oppes on koige-
pealt vaja valida lugemiseks sobivad tekstid. Kommunikatiivse keeledppe
pohimotete kohaselt peaksid teises keeles loetavad tekstid olema elulised
ning mitmekesise sisu ja vormiga (Tomlinson 2010). Seega peaksid muu
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emakeelega oppijad lugema eesti keeles eri tiiiipi tekste: tarbetekste (nt
sonumeid, kirju, teateid, juhiseid), teabetekste (nt populaarteaduslikke
artikleid, teabegraafikat), meediatekste (nt uudiseid, arvamusi, interv-
juusid, blogipostitusi) ja ilukirjanduslikke tekste (nt jutustusi, luuletusi)
(EKR 2023). Tekstid peaksid olema voimalikult autentsed ehk loodud
mitte oppe-eesmairgil, vaid pariselu suhtlusvajadusi silmas pidades (Tho-
mas 2014; Tomlinson 2012). Autentsete tekstide eeliseks on nende elu-
lisus ja loomulik keelekasutus. Autentsete tekstide puuduseks voib olla
nende sisuline ja keeleline keerukus, mis takistab madalamatel keele-
oskustasemetel olevail dppijail tekstidest arusaamist (Crossley jt 2007).
Autentseid tekste saab toimetada tasemekohaseks neid lithendades ning
neis esinevaid keelekonstruktsioone ja mottekaike lihtsamalt sonastades,
kuid seejuures ei tohi tekstid muutuda keeleliselt ega sisuliselt ebaloo-
mulikuks (Kitsnik jt 2022; Crossley jt 2007). Lihtsustamise voimalused
soltuvad ka tekstiliigist. Naiteks ilukirjandust ei ole voimalik lihtsustada,
sest ilukirjanduse keel kaotaks sel juhul oma kujundlikkuse, isikupdra ja
valjendusrikkuse ehk oma pohiomadused.

Lugemisoskuse teadlikuks arendamiseks on vaja loetava tekstiga
aktiivselt tegeleda (Kitsnik 2018b). Selleks tdidetakse teise keele tunnis
lugemisiilesandeid, mis jagunevad: lugemiseelseteks, -aegseteks ja -jarg-
seteks (Farmer 2008). Lugemiseelsete {ilesannete eesmark on hailes-
tada oppijad lugemisele ning aktiveerida nende taustateadmised loetava
teksti suhtes. Lugemiseelseteks iilesanneteks on teemakohane vest-
lus, piltide voi votmesonade pohjal ennustamine vmt. Lugemisaegsed
tilesanded arendavad lugemisstrateegiaid ehk Opetavad teksti lugema
vastavalt teksti tiiiibile ja lugemise eesmargile (Farmer 2008). Peami-
sed lugemisstrateegiad on tildlugemine, valiklugemine, siivalugemine
ja loovlugemine. Uldlugemine (ingl global reading) on pealiskaudne
lugemine teksti sisust iilevaate saamiseks, nt ajaleheartikli pealkirja ja
mone 16igu lugemine. Valiklugemine (selective reading) on tekstist spet-
siifilise info otsimine, nt sdiduplaani lugemine. Stivalugemine (intensive
reading) on lugemine eesmargiga saada tekstist tdpselt aru, nt seadme
kasutusjuhendi lugemine. Loovlugemine (creative reading) on lugemine
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naudingu saamiseks, niiteks jutustuse lugemine. (Kértner 2000: 14-15)
Lugedes kasutatakse vastavalt vajadusele tilevalt alla lugemisviisi (top-
down processing) voi alt iiles lugemisviisi (bottom-up processing). Alt iiles
lugedes alustatakse sonade kokkulugemisest ja vormide métestamisest,
edasi liigutakse fraaside ja lausete kokkulugemiseni ja 16puks piititakse
aru saada kogu teksti mottest. Ulalt alla lugedes kasutab lugeja oma iild-
teadmisi maailma ja loetava tekstitiiiibi kohta ning loeb teksti tervikuna,
siivenemata detailidesse. (Kader 2009) Lugemisaegseid iilesandetiiiipe
on palju: tekstist kindla info otsimine, tekstist teemakohaste motete
otsimine, tekstikohaste vdidete digsuse hindamine jpm (Farmer 2008).
Lugemisaegsest {ilesandest soltub ka, kui keerukas tundub lugeja jaoks
lugemistekst. Lugemisjargsed iilesanded peaksid voimaldama oppijatel
loetu iile arutleda, siduda loetut oma arvamusega voi kasutada loetut
kokkuvétte, ettekande, loovt6 vmt tegemiseks (Turnbull & Evans 2017).

Eesti keele kui teise keele lugemisoskuse opetamist koolis ei ole
palju uuritud. Helena Metslangi jt (2013) labi viidud mahukas uurin-
gus selgus, et 9.-12. klassi eesti keele tundides tegeldi lugemisoskuse
arendamisega osaoskustest koige enam, kuid loeti peamiselt opikutekste
ning lugemisiilesanded olid tisna tihetaolised (teksti lugemine ja jutus-
tamine, kiisimustele vastamine, loetu kaaslastele tutvustamine). Opeta-
jad viitsid, et paljudel opilastel on lugemisega raskusi ja selleparast on
vaja tundides tegeleda ka mehhaanilise lugemisega. Opilased soovisid
aga rohkem harjutada autentsete tekstide (nt ajaleheartiklite) lugemist.
(Metslang jt 2013: 127)

Hiie Ruitli magistritods (2019) uuriti giimnaasiumiopilaste arva-
must eesti keele kui teise keele tundides kasutatavate oppetegevuste
huvitavuse ja kasulikkuse kohta. Selgus, et glimnaasiumis loetakse kiil-
laltki palju autentseid artikleid ning jutustatakse neid tunnis timber.
Opilased pidasid seda tegevust iisna kasulikuks, eriti sdnavara arengu
seisukohalt, aga ka igavaks ja liiga mahukaks tooks. Eestikeelset ilukir-
jandust eesti keele kui teise keele tundides palju ei loeta, kuid osa dpilaste
arvates oleks see kasulik eesti kultuuri, ajaloo, traditsioonide ja inimeste
motteviisiga tutvumiseks ning sonavara laiendamiseks. Kokkuvottes
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nimetati lugemist huvitava ja kasuliku 6ppetegevusena viga harva (4%
vastustest).

Monika Sooalu magistritdos (Sooalu 2016; Kitsnik & Sooalu 2020)
tuli ttheksanda klassi opilaste arvamustest vilja, et neile mdjub demo-
tiveerivalt loetavate tekstide igavus ja elukaugus, pikkade tekstide and-
mine kodulugemiseks, igavad ja rasked iilesanded (tekstide tolkimine,
palju eksamitiiiipi tilesandeid). Opetajad arvasid, et opilased ei suuda
keskenduda ja neile ei meeldi pikemaid tekste lugeda ka emakeeles.

Mare Kitsnik tugineb projekti RITA-Rénne teemakokkuvottes
(2018a) nii varasematele allikatele kui ka projekti raames labi viidud
tunnivaatlustele ning vdidab, et itheks oluliseks voimaluseks opilaste
eesti keele kui teise keele oskust kiirelt tosta on dppemetoodika aren-
damine. Praegu kasutatakse paljudes eesti keele kui teise keele tundides
liiga palju traditsioonilisel grammatika-tdlkemeetodil péhinevaid 6ppe-
tegevusi: loetakse pikki igavaid tekste ja tehakse rutiinseid ning sageli
ebaloomulikke tilesandeid (nt loetakse teksti lausehaaval kova hailega
ette ja tolgitakse ning vastatakse lugemiskontrolli tiitipi faktikiisimus-
tele). Tundides napib opilasi tegelikult haaravaid teemasid ja kommu-
nikatiivsel lahenemisel pohinevaid aktiivseid tegevusi, 6pikud on kohati
vananenud ning opilastele huvipakkuvaid autentseid tekste kasutatakse
vihe. Uhe metoodikat arendava voimalusena vdiks luua autentsete
tekstide kasutamist opetava juhendi, milles oleks soovitused autentsete
tekstide valimiseks ja nende juurde mitmekesiste iilesannete loomiseks,
nii et tekiks huvitav, aktiivne ja joukohane oppetsiikkel. (Kitsnik 2018a,
2018b).

3. Kuidas tekitada oppijates soovi palju lugeda?

Sisend on teise keele 6ppimise votmetegur. Kui teise keele dppijad saa-
vad suuremahulist keelelist sisendit, siis paraneb nende tekstimoistmise
vOime, laieneb sdnavara, paraneb oskus produtseerida suulist ja kir-
jalikku teksti ehk kokkuvottes areneb iildine keeleoskus (Renandya &
Jacobs 2016: 97, 98). Seda pohjendab kasutuspdhine ldhenemine (ingl
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usage-based approach), mille jargi on keeleomandajad véga tundlikud
konstruktsioonide esinemissageduse suhtes sisendkeeles. Mida sage-
damini nad mingit konstruktsiooni sisendis kohtavad, seda paremini
nende aju seda tootleb ja seda kergemini nad seda ka ise kasutavad.
(N. Ellis 2013; Eskildsen 2008) Sisend voib seejuures olla igasugune suu-
line ja kirjalik tekst (Renandya & Jacobs 2016: 97, 98).

Kui teise keele tundides loetakse tekste peamiselt intensiivselt
(intensive reading) ehk pohjalikult analiitisides nii teksti vormi kui ka
sisu (Zhang 2016), siis oppijail on kasulik lugeda lisaks ka ekstensiiv-
selt. Ekstensiivset lugemist (extensive reading) defineeritakse erinevalt,
kuid selle olulised tunnused on lugemise mahukus, kiire lugemistempo,
keskendumine tldisele arusaamisele ning lugemise nautimine. Keeru-
kuselt peaks ekstensiivseks lugemiseks sobiv tekst olema iseseisva keele-
kasutaja tasemel ehk mitte liiga lihtne. (Renandya & Jacobs 2016: 97, 98)
Uuringud on ndidanud, et ekstensiivne lugemine arendab 6ppijate keele-
oskust, tostab enesekindlust ja soovi teist keelt kasutada ning parandab
tldist suhtumist lugemisse (Renandya & Jacobs 2016; Nation 2015;
R. Ellis 2005).

Ekstensiivse lugemise moju ilmnemiseks on vaja, et see kestaks
vihemalt kuus kuud, veel parem iiks aasta (Nakanishi 2015). Seega on
ekstensiivse lugemise juures véga oluline séilitada oppijate lugemissoov.
Richard Day ja Julian Bamford (1998: 28-30) on teises keeles luge-
missoovi pohjendamiseks loonud ootuse-védrtuse (expectancy-value)
mudeli. Selle jargi mojutab lugemissoovi neli tegurit: lugemismater-
jalid, lugemisoskus teises keeles, suhtumine teises keeles lugemisse ja
sotsiokultuuriline keskkond (soprade ja pere suhtumine). Lugemisteks-
tid ja suhtumine on seejuures lugemissoovile tugevama mojuga ning
lugemisoskus ja sotsiokultuuriline keskkond nérgema mdjuga. Luge-
mismaterjal, mis motiveeriks teises keeles oppijat lugema, peab olema
huvitav, joukohane, kergesti kittesaadav ja atraktiivne. Suhtumist teises
keeles lugemisse mojutavad suhtumine esimeses keeles lugemisse, vara-
sem suhtumine teises keeles lugemisse, iildine suhtumine teise keelde,
kultuuri ja inimestesse ning 6ppetunni keskkond.
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Niisiis on ekstensiivseks lugemiseks oluline valida 6ppijatele huvi-
pakkuvaid tekste. Huvitavaks teeb lugemisteksti esiteks lugeja huvi
vastava valdkonna vastu. Huvid voéivad eri dppijail olla erinevad, kuid
teatud omaduste (nt vanus, eriala) poolest sarnaste rithmade huvid on
teatud médral kattuvad (Nordin & Eng 2017). Néiteks loevad tdnapdeva
noored erinevate sotsiaalmeedia kanalite postitusi ning eri Zanrites
noortekirjandust, mille tegelaste elu ja siindmused peegeldavad nende
eakaaslaste elu ja omavahelisi suhteid, aga ka fantaasial pohinevaid tule-
vikukirjeldusi (Hazell 2019). Teiseks teeb lugemise huvitavaks teksti
tilesehitus ja sisu (Chodkiewicz 2016). Huvitav tekst sisaldab vihemalt
moningaid jargmistest joontest: uudne info, intrigeerivus, iillatavus,
vastuolulisus, emotsioonide tekitamine, kujutlusvdime kaivitamine
(Brophy 2016; Tomlinson 2010). Huvitavast tekstist saavad oppijad ka
paremini aru (Bray & Barron 2004: 107).

Peale tekstivaliku on oluline ka 6ppijate toetamine ekstensiivse luge-
mise protsessis. Ekstensiivne lugemine voib olla oppijaile kiillalt raske,
sest see nduab teatud hiipet turvatsoonist vélja ja toimetulekut osaliselt
arusaamatute tekstidega. Kui oppijad ei ole lugemisse haaratud, loevad
nad pealiskaudselt ja seega ei ole sellest palju kasu. Opetaja saab 6ppijaid
toetada turvalisust ja opisoovi tostvate iilesannete ning nende juurde
antava tagasisidega. Ulesannetega voiks opetada lugemisstrateegiaid ja
toetada teksti sisu {ildist moistmist ehk muuta lugemine joukohaseks
(Kitsnik 2018b), voimaldada oppijail jagada oma muljeid ja métteid
loetu teemal, harjutada uue sonavara kasutamist ning 6petada korgema
taseme motlemisoskust néudvat arutlemist loetu teemal. (Renandya &
Jacobs 2016: 105, 106; Economou 2015)

Viimasel ajal populaarsust koguvaks meetodiks voib seejuures
olla mingustatud aktiiviillesannete kasutamine. Mangustamine (gami-
fication) tahendab mainguliste elementide lisamist mittemangulis-
tele tegevustele (Deterding jt 2011: 10). Nendeks on tahendusrikast ja
vaheldusrikast véljakutset pakkuvad tegevused, vabanemine igapdeva-
piirangutest, ettearvamatus ja ponevus, improvisatsioon, positiivsed
emotsioonid kaaslastega suhtlemisest, liilkumine jmt (Lee & Hammer
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2011). Méngustamist on oppetdos kasutatud palju arvutipohiselt (vt
Sillaots 2016), kuid ka ilma digitaalsete vahenditeta (vt Qiao jt 2022;
Kitsnik 2019a). Méngustamine muudab tavapirased oppeiilesanded
ponevamaks, aktiivsemaks ja lobusamaks, aitab dppijail muuta opitava
enda jaoks tdhenduslikuks ning annab oppimisega toimetulekuks ener-
giat (Kitsnik 2019a; Lobman & Lundquist 2007).

Eesti keele kui teise keele 6ppes on mangustamise kasu naidatud
mitmes uuringus (vt Kitsnik & Berezina 2021; Kitsnik & Hallas 2020;
Kitsnik 2019a). Méngustatud elemente on nendes uuringutes lisatud
peamiselt raakimis-, grammatika- ja sonavaraiilesannetele. Grammati-
kat ja sonavara on Opetatud nditeks pantomiimide, lifkumise, joonista-
mise ja moistatamise abil. Rdakimist on harjutatud piltide, v6tmesonade,
vestluskaartide, lauselipikute jmt abil erinevate kaaslastega suheldes ning
eri formaadis improdialooge tehes voi looviilesandeid tiites. Ka korge-
mat motlemisoskust noudvaid arutlus- ja vaitlusiilesandeid saab mén-
gustada rollimdngude ja simulatsioonidega. Méangustamise tulemusena
on tousnud Opilaste opimotivatsioon ning paranenud rddkimisjulgus
ja -sujuvus (Kitsnik & Berezina 2021; Kitsnik & Hallas 2020; Kitsnik
2019a). Alati pole mangustamine ka nii hasti onnestunud. Naiteks dppe-
rithmad, kus ei olnud head o6pidhustikku, ei pidanud meeldivaks ka
mangustatud tunde (Kitsnik & Hallas 2020). Seega ei ole médngustamist
tohusalt labi viia kerge, vaid see néuab head ettevalmistust ning dpetaja
professionaalsust. Mangustamise dnnestumiseks on oluline iilesannete
seotus Oppe-eesmérgiga, eakohasus ja joukohasus ning hea rithmatunne
ja opidhkkond (Kitsnik & Berezina 2021; Kitsnik & Hallas 2020). Mén-
gustatud lugemisiilesandeid v6ib ndha moénes uuemas eesti keele kui
teise keele opikus (Kitsnik & Kingisepp 2021a, 2021b; Kitsnik 2020,
2019b).
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4. Uurimiskiisimused, -materjal ja -meetod

Tegevusuuringu kaigus labi viidud sekkumise eesmérk oli leida vastus
jargmisele uurimiskiisimusele: kas siisteemsete méingustatud lugemis-
tundidega saab muuta eestikeelse ilukirjanduse lugemise eesti keelt teise
keelena dppivate kaheksanda klassi opilaste jaoks huvitavamaks ja tohu-
samaks?

4.1. valim

Tegevusuuring viidi labi ithe Tallinna vene oppekeelega kooli kahek-
sanda klassi opperithmas, kellele dpetaja, kes oli ka selle klassi klas-
sijuhataja, oli Opetanud eesti keelt alates kolmandast klassist. Eesti
keele tunnis oli klass jagatud kuuenda klassi tasemetesti jargi kaheks
tasemerithmaks ning tegevusuuringus osalenud grupp oli selle klassi
korgema keeletasemega rithm. Rithmas Oppis viisteist 14-15-aastast
opilast: kuus poissi ja titheksa tiiddrukut. Koigi opilaste emakeel oli vene
keel ning neist keegi ei olnud kunagi 6ppinud keelekiimblusklassis. Ope-
taja hinnangul oli enamikul opilastest keeleliselt keskmine v6i nérgem
B1-tase, paaril dpilasel ka tugev B1-tase. Opetaja hinnangul oli tavaliselt
valitsenud selles rithmas koostéine meeleolu, 6pilased olid olnud moti-
veeritud ja julgenud riakida. Opetaja oli juba paar aastat lasknud sellel
opperithmal lugeda eestikeelset ilukirjandust ning viinud loetu poéhjal
ldbi lugemistunde, kuid tema hinnangul ei olnud see tekitanud 6pilastes
lugemisroomu ega lugemissoovi. Varasemates lugemistundides oli ope-
taja peamiselt kasutanud lugemiskontrolli laadis kiisimusi ja muid iiles-
andeid, mida tdideti tavaliselt kirjalikult ja individuaalselt.

Rithmal oli neli eesti keele kui teise keele tundi nddalas: neist iiks
oli tegevusuuringus ldbi viidav lugemistund, teised eesti keele tunnid
toimusid tavapdraselt oppekomplekti "Minu eesti keel” (Mangus &
Simmul 2019) jirgi. Opiku lugemistekstideks olid peamiselt dialoogid,
tarbetekstid, moned mugandatud katkendid ilukirjandustekstidest ning
lihtsa sonastusega faktipohised tekstid. Opiku tekstide juurde kuulusid
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ka méned lugemisiilesanded, kuid Bl-taseme eksami tiiiipi lugemis-
tilesandeid ei tehtud. Koiki teisi oppeaineid dppisid opilased vene keele
baasil.

4.2. Sekkumise protseduur

Tegevusuuringu kiigus koostas dpetaja juhendaja juhendamisel Andrus
Kivirdhki raamatu ”Tont ja Facebook” (2019) pohjal 15 méngustatud
aktiivoppemeetoditel pohinevat tunnikava. Raamat *Tont ja Facebook”
sisaldab 30 humoorikat lithijuttu kdrbsepirukast, musimaiast herilasest,
imelisest ketSupist, karvasest stilearvutist jmt. Raamatu valis 6petaja, kes
oli veendunud, et see tema Opilastele sobib. Pohjuseks pidas ta Kivirdhki
tuntust ja populaarsust, opilaste varasemat kogemust Kivirdhki loo-
mingu lugemisega, paarilehekiiljeliste rohkelt illustreeritud juttude kee-
lelist sobivust opperiihmale ja Kivirdhki lastejuttude humoorikuse ja
stigavama motte sobivust ka teismelistele.

Opilased lugesid iga niddal koduiilesandena raamatust jutu, millele
jargnes lugemistund koolis. Teisel ja kolmandal nddalal lugesid 6pilased
kummalgi nddalal kaks juttu, sest dpetaja soovis alguses tegevusuuringu
kaigus labida kogu raamatu. Kui aga selgus, et ithes lugemistunnis ei joua
kahe jutuga tegeleda, valiti edaspidi igast kahest jargnevast jutust luge-
miseks iiks ning valiku said teha opilased ise. Tunnikavade koostamisel
oli eesmirgiks siisteemne tdhelepanu arendamist vajavatele oskustele,
mangustatud votete kasutamine, haaravus, aktiivsus ja joukohasus (Kits-
nik 2018b). Tunnikavade koostamiseks sai Opetaja ideid juhendajalt,
opikutest ”Sonajaladis” (Kitsnik 2019b, 2020), metoodikaraamatutest
“Igrajut vse!” (Razin & Kingisepp 2018), "Mangime ja keel saab selgeks”
(Kingisepp & Kartner 2011) jm. Esimestes tunnikavades proovis dpetaja
kasutada varasemat tiilipi tilesandeid. Need tunnikavad to6tati juhen-
daja nduannete jargi mitu korda timber, enne kui jouti 16pliku formaa-
dini, mille jargi loodi ka koéik teised tunnikavad. Iga tunnikava sisaldas
lugemisaegseid iilesandeid (kodulugemist toetav iilesanne, teksti méoist-
mise iilesanded ja sonavaraiilesanded) ning lugemisjéargseid tilesandeid
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(radkimistilesanded ja arutlusiilesanne). Tunnikavad ja nende juurde
kuuluvad toolehed koostas Opetaja enamasti tunnile eelneval nidalal,
arvestades seejuures ka eelmiste tunnitegevuste sobivust dpperithmale
(tdpseid tunnikavu vt Melnikova 2022).

Kodus juttu lugedes taitsid opilased lugemist toetavaid iilesandeid:
ennustasid loetava jutu sisu, kirjutasid jutu kohta kiisimusi, joonistasid
pilte, kirjutasid vélja votmesonu, leidsid etteantud sonade juurde jutust
seoseid, joonistasid jutu kohta pildi jmt. Lugemistunnid koolis algasid
alati kodus loetud jutu sisu iihise meenutamisega, millega kindlustati
koigi opilaste arusaamine tekstist. Neis iilesannetes jutustati votme-
sonade, motteskeemide, piltide, lauselipikute vmt abil jutt tihiselt imber;
jdrjestati jutu osad lilkumisiilesannete abil; vesteldi erinevate paarilistega
tekstist, omavahel kiisimusi vahetades; otsiti kaaslaste selgadelt kiisi-
mustele vastuseid; kujutati jutu tegevustikku pantomiimiga voéi lithikese
rolliminguga jmt.

Lugemistundide teises osas tehti sonavaraiilesandeid. Alguses soo-
vis Opetaja lasta oppijail oppida lugemisteksti keerukamaid sénu (nt
puudos). Juhendaja soovitusel sellest aga loobuti ning keskenduti liht-
samatele ja vajalikematele sonadele. Ulesandetiiiibid olid mitmekesised,
nditeks arvati sonu dra kas-kiisimuste abil, joonistati sonade kohta pilte,
otsiti sonade ja seletuste paare, lahendati ristsona, reageeriti kuuldud
sonadele lilkumisega, méngiti sonadega memoriini ja trips-traps-trulli,
koostati teemantluuletust vmt. Seejérel tehti raakimisiilesandeid: viidi
labi kisitlusi, radgiti enda joonistatud pildi voi koomiksi pohjal, tehti
pressikonverents jutu peategelastega, vesteldi erinevate paarilistega lii-
kudes ja kiisimusi voi vditeid vahetades, jutustati lugu sisuliste vigadega
ja parandati vigu, jutustati improlugu jmt. Lugemistunni lopetasid arut-
lustilesanded: paarides, vdikestes ja suures rithmas radgiti jutu mottest
ja leiti seoseid oma eluga, vesteldi erinevates "vestluskohvikutes” ja tehti
ajurtinnakuid.

Tegevusuuring viidi 1abi 1.11.2021-31.3.2022. Kahe distantsoppe
perioodi tottu jdid novembris ja jaanuaris moned lugemistunnid ara
ning tegevusuuring kestis selle tottu planeeritust kauem.
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4.3. Mootevahendid

Uurimismaterjali koguti 1) 6petaja uurimispéevikust, 2) opilaste vastus-
test kitsimustikele enne ja pérast tegevusuuringut, 3) opilaste vastustest
lihikiisimustikele enne ja pérast igat lugemistundi, 4) enne ja péarast
tegevusuuringut tehtud lugemistestide tulemustest. Enne ja pérast igat
lugemistundi téitis opetaja uurimispdevikut (Lofstrom 2011), millesse
pani kirja tunnis kavandatud tegevused ning lithikokkuvétte tunni
tegeliku kdigu kohta ja oma tdhelepanekud tegevuste moju kohta opi-
lastele. Uurimispdeviku andmeid on analiitisitud kvalitatiivse suunatud
sisuanaliiiisiga (Laherand 2008). Kategooriateks on lugemistundides
kasutatud viis tilesandetitipi, mida on analiitisitud nii kaasahaaravuse,
aktiivsuse ja joukohasuse kui ka head tundi iseloomustavate tegurite
seisukohalt (Kitsnik 2018b). Esitatud on ka nditeid Opetaja uurimis-
péevikust.

Nii tegevusuuringu alguses kui ka 16pus tiitsid kiisimustiku koik
uuritava dpperiihma 15 dpilast. Nii enne kui ka pérast sekkumist uuriti
opilaste suhtumist lugemisse tildiselt, suhtumist eesti keeles lugemisse
ning Opilaste hinnangut senistele lugemistundidele. Enne sekkumist
uuriti veel esialgset muljet raamatust “Tont ja Facebook” ning péarast
sekkumist arvamust samast raamatust. Igale kiisimusele andsid opila-
sed hinnangu Likerti viiepallisel skaalal, mille juurde oli véimalik lisada
ka vaba vastus. Iga lugemistunni alguses ja 16pus tditsid kiisimustiku
need dpilased, kes olid sel paeval koolis. Iga lugemistunni alguses andsid
opilased hinnangu Likerti neljapallistel skaaladel jutu kodus labiluge-
mise, jutust arusaamise ja jutu meeldivuse kohta ning tunni I6pus jutust
arusaamise ja jutu meeldivuse kohta. Parast tundi vastasid opilased ka
vabatahtlikule avatud kiisimusele selle kohta, mis tegevus aitas neil koige
paremini jutust aru saada. Kiisitlused olid eesti keeles, aga vastata vois
ka vene keeles. Kiisitlustega kogutud materjali on analiitisitud kvalita-
tiivselt ja kvantitatiivselt (leitud Likerti skaala {ildine keskmine (M);
samuti on arvutatud standardhélve (SD) ning vorreldud tulemusi enne
ja pérast sekkumist T-testiga, ent valimi védiksuse tottu neid andmeid siin
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ei esitata). Vabadest vastustest on toodud naiteid, mis iseloomustavad
ja pohjendavad opilaste hinnanguid. Ndidete valimisel on arvestatud
samasisuliste ndidete esinemissagedust ja toodud vélja opilastel sageda-
mini korduvad moétted. Toos esitatud vabade vastuste eestikeelsed nai-
ted on vajaduse korral keeleliselt toimetatud voi vene keelest eesti keelde
tolgitud.

Opilaste lugemisoskuse mddtmiseks koguti uurimismaterjali pohi-
kooli B1-taseme lopueksamite lugemisiilesannete abil. Enne sekkumise
algust lahendasid 14 tegevusuuringus osalenud opilast B1-taseme 2014.
aasta eksami lugemisiilesandeid'. Uks &pilane ei olnud lugemistesti tege-
mise pdeval koolis ja ei sooritanud lugemistesti. Kokku oli testis kolm
tilesannet: 1) teksti kohta esitatud kiisimustele valikvastuste seast dige
valimine, 2) sdnapangast teksti sobivate sonade valimine, 3) tekstiosade
sobitamine vestlusesse. Pérast sekkumist lahendasid samad opilased
Bl-taseme 2015. aasta eksami lugemisiilesanded. Samad testid tiit-
sid kontrollrithmana ka iihe paralleelklassi korgema keeletasemega
rithma opilased. Kontrollrithma &petas teine 6petaja ja kontrollrithm
Oppis tavapérasel viisil ilma spetsiaalsete lugemistundideta. Nii nagu
uuritaval rithmal, oli ka kontrollrihmal neli eesti keele tundi nadalas.
Kontrollrithma 6pilased olid lugemisteste varem lahendanud, aga ei
olnud tegevusuuringu ajavahemikus spetsiaalselt harjutanud. Lugemis-
testide tulemusi on analiiiisitud kvantitatiivselt.

5. Opetaja uurimispéeviku analiiiisi tulemused

Opetaja uurimispieviku materjali on analiiiisitud tunnikavades kasuta-
tud viie tilesandetiiiibi kaupa: kodulugemist toetavad iilesanded, teksti
moistmise tilesanded, sonavaratilesanded, rddkimisiilesanded ja arutlus-
tilesanded.

' https://harno.ee/eksamid-testid-ja-uuringud/eksamid-testid-ja-lopudokumen-
did/pohikooli-lopueksamid#materjalid
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5.1. Kodulugemist toetavad iilesanded

Opetaja hinnangul tundusid kodulugemist toetavad iilesanded &pilas-
tele alguses tllatavalt viiksemahulised ja lihtsad (ndide 1), kuid hiljem
harjusid 6pilased sel viisil teksti lugema (2).

(1) Jargmiseks tunniks pidid opilased lugema juttu “Kuidas kased saunas
kaisid” ja panema kirja, kuidas kiitmme etteantud sona on jutuga seo-
tud. Mitu opilast kiisis mitu korda iile, kas peab veel midagi tegema,
sest neile tundus see tilesanne liiga viike ja lihtne.

(2) Ténases tunnis arutasime Opilastega, kuivord joukohased ja ajamahu-
kad olid lugemise toetamiseks antud iilesanded. Opilased t6id vilja, et
tilesanded olid lithikesed ja kui sa isegi ei saa tekstist vdga hésti aru, siis
saad tilesandega ikkagi hakkama.

Keerukamad olid opilaste jaoks tilesanded, milles oli vaja esitada jutu
kohta konkreetseid kiisimusi (néiteks kiisimusi jutu peategelasele), kuna
siis oli vaja tekst tahelepanelikumalt labi lugeda. Ennustamisega seotud
tilesanded olid opilastele huvitavad, sest oli voimalik mdelda loovalt.
Alguses piitidsid opilased ennustada loogiliselt, kuid pérast said aru, et
Andrus Kivirahkil on omapérane huumor ja proovisid méelda tema stii-
list lahtuvalt (3). Opilased olid viiga rodmsad, kui nende ennustus osutus
oigeks.

(3) Viimases tunnis pidid opilased kujutama ennast raamatu “Tont ja
Facebook” autorina ja kirjutama paarides jutu "Mida jalgrattad talvel
teevad?”. Ullatuslikult oli mitu paari kirjutanud nii nagu Kivirahkki,
et talvel lihevad jalgrattad soojale maale ja puhkavad seal. Opilased
joudsid jarelduseni, et nad tunnevad juba védga histi Kivirdhki stiili
ning voiksid ise samuti huvitavaid jutte kirjutada.

5.2. Teksti moistmise lilesanded

Opetaja hinnangul oli igas tunnis osa 6pilasi, kes kodus juttu lugedes ei
saanud selle sisust hésti aru ja tundsid end tunni alguses seepdrast eba-
kindlalt. Vorreldes nendega, kes on keeleliselt tugevamad ja olid teksti
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sisust paremini aru saanud, olid nad tunni alguses ka tegevustes passiiv-
semad. Samas said nad aga tugevamatelt opilastelt toetust (4).

(4) Panin tdhele, et igas rithmas oli 1-2 opilast, kes said tekstist paremini
aru ja jutustasid ka rithmakaaslastele, millest juttu oli. Samas tdien-
dasid ka teised rithmakaaslased juttu erinevate detailidega, ja oli ndha,
et see arutelu aitas Opilastel teksti paremini moista.

Teksti moistmise iilesanded olid suures osas opilastele uudsed, kuid tiles-
ande ette nditamine aitas neist aru saada. Paarides ja véikestes rithmades
tootada oli turvaline ning valdav osa iilesandeid haaras opilased kohe
kaasa, tekitades vaba ja meeldiva 6hkkonna. Eriti kasulikuna tundusid
opilastele naitlikustamisega seotud iilesanded (5).

(5) Tédnases tunnis olid opilased tunni tegevustesse aktiivselt kaasatud.
Tunni alguses esitasid nad vdga loovalt ja naljakalt oma ndidendeid.
Tanu sellele, et opilased said kohe tunni alguses jutust hésti aru, olid
nad edaspidi tunnitegevustes ka julgemad ning radkisid aktiivselt
kaasa. Tundub, et see lugu meeldis opilastele vaga.

Tegevusuuringu alguses kippusid ndrgemad opilased jutust vene keeles
raakima, kuid tegevusuuringu kaigus hakkasid opilased harjuma loe-
tud jutust eri moel radkima ning ka jarjest rohkem eesti keelt kasutama
(6-7).

(6) Opilased proovisid kiill rizkida loetud jutust vene keeles, aga suunasin
neid eesti keelt kasutama ja vajalikke sonu raamatust otsima.

(7) Eriti tore oli selle juures see, et tidna ei proovinud opilased jutustada
vene keeles, vaid hakkasid kohe eesti keeles radkima. Vajadusel kasuta-
sid nad raamatut, et leida situatsioonide seletamiseks sobiv séna.

5.3. SOnavaraiilesanded

Soénavara 6ppimise iilesanded noudsid aktiivset tegevust, neid tehti paa-
rides ja viikestes rithmades ning sageli ringi liikudes, et koik saaksid
palju ja eri kaaslastega radkida ning tunneksid samal ajal end turvalise-
malt (8-9).
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(8) Tanu sellele, et opilased kiisid klassis ringi ja vahetasid omava-
hel kaarte, said rdakida korraga paljud pilased ning iga opilane sai
seletada mitut erinevat sona.

(9) Ténases tunnis panin tihele, et klassis ringi litkudes tunnevad opilased
end vabamalt ning julgemalt. Ma arvan, et see on seotud sellega, et siis
nad radgivad ainult klassikaaslasega ja teavad, et nende keelelist kor-
rektsust ei hakka keegi hindama ega parandama.

Palju sonavaraiilesandeid oli seotud sénade seletamise ja mdistatami-
sega ning need haarasid opilasi tavaliselt vdaga kaasa. Eriti kaasahaaravad
olid tilesanded, mille loomisse said dpilased ka ise panustada (10).

(10) Sénavaraming meeldis &pilastele viga. Opilased hakkasid kohe
aktiivselt pilte joonistama ning ldhenesid sellele viga loovalt. Naiteks
joonistas tiks tiidruk nuustiku asemel Kédsna-Kalle.

Osa sonavaraiilesannetest — nditeks trips-traps-trull, tavaline Aliase
méng, moistatused liitsonadest jm - olid opilastele tuttavad ka teistest
eesti keele tundidest. Et tuttavad méngud ei oleks opilaste jaoks liiga ker-
ged, muudeti neid veidi: néiteks voisid opilased Aliase mingus seletada
sonu ainult loetud jutu kontekstist Idhtuvalt. Monikord tehti sonade sele-
tamist ka voistlusena. Seejuures oli meeldiv ndha, kuidas opilased toeta-
sid tiksteist ning nende jaoks oli voidust olulisem riihmakaaslaste hea
enesetunne. Kui tunni esimeses osas tahtsid dpilased rohkem vene keelt
kasutada, kui ei teadnud monda sona eesti keeles, siis sonavaraméangude
ajal oli sagedamini ndha, et opilased kasutasid sonade meeldetuleta-
miseks raamatut (11).

(11) Tunni alguses ptiiidsid opilased rohkem vene keeles radkida, kuid
trips-traps-trulli méngu ajal otsisid nad lausete koostamisel sonu raa-
matust. Mérkasin, et siis kasutasid opilased vihem vene keelt ning ei
kiisinud sonade tolkeid minult.

Kokkuvottes olid sonavaraméngud opilaste jaoks aktiivsed ja vaga kasu-
likud (12).
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(12) Tunni 16pus t6id opilased vilja, et sonavaramang “Mis pildil on?” oli
koige hasartsem ming, mida oleme eesti keele tunnis ménginud ja
sonad jdid niimoodi markamatult meelde.

5.4. Radkimisiilesanded

Opetaja hinnangul sai enamik 6pilastest kodus loetud jutust tunni 16pu-
poole juba histi aru ning oskas kasutada jutuga seotud uusi sénu ja
viljendeid. Tanu sellele olid radkimisiilesanded &pilaste jaoks joukoha-
sed ja enamasti saadi nendega histi hakkama. Opetaja piiiidis opilaste
vestlustesse sekkuda nii vahe kui voimalik ning nende suhtluséhkkonda
mitte rikkuda (13).

(13) Koomiksite jargi loo jutustamine tekitas suurt arutelu ja suminat.
Tegevust planeerides arvasin, et dpilased hakkavad jutustama korda-
mooda ning tdiendavad iiksteist vajaduse korral. Paarid hakkasid aga
kohe koos jutustama ja iiksteist aktiivselt tdiiendama.

Réakimisiilesannete ajal kiisisid opilased vdga harva sdnade tdhendust
ning vene keelt oli kuulda ainult iiksikutel kordadel. Ulesanne paberi-
ribadel olevate kiisimuste vahetamisega pani korraga rddkima koik
opilased ning oli koige tohusam. Eriti meeldisid opilastele tilesanded
kiisimustega siis, kui nad olid osa kiisimusi ise koostanud (14). Oli ka
madrgata, et sel viisil 1abi viidud radkimistilesannete ajal julgesid opilased
eesti keeles radkida ega kartnud teha vigu (15).

(14) Opilased t5id vilja, et neile meeldis see iilesanne selle poolest, et kiisi-
muste seas oli ka neid, mis nad olid ise koostanud ja nad teadsid, et
viahemalt tihele kiisimusele vastavad nad kindlasti 6igesti.

(15) Koik kitsimused ei olnud grammatiliselt digesti koostatud, aga klassi-
kaaslased said ikkagi kiisimustest aru ja oskasid neile vastata. Opilased
toid vilja, et tdnu sellele iillesandele said nad aru, et ei ole nii oluline,
kas sa rdagid grammatiliselt taiesti 6igesti, vaid palju olulisem on see,
et kaaslane saaks su mottest aru.
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5.5. Arutlusiilesanded

Teksti iile arutlemise tilesanded onnestusid opetaja hinnangul iildiselt
hdsti. Seejuures soltus arutluse aktiivsus ka arutluse all olevast teemast
(16). Kuna arutelu toimus alati lugemistunni viimase tegevusena, siis ei
jadnud monikord arutamiseks piisavalt aega. Eriti juhtus seda esimestes
lugemistundides, mis ei olnud veel vdaga hasti struktureeritud (17).

(16) Ténases tunnis radgiti ja arutati palju. Mulle tundub, et tina olid
opilased eriti aktiivsed teksti motte arutamisel, kuna kiusamise teemal
raagitakse ka teistes tundides.

(17) Tunni viimase iilesande jaoks oleks seekord olnud vaja rohkem aega
varuda. Opilased joudsid kiill vastata kéikidele kiisimustele, aga iitle-
sid, et oleks vaja rohkem aega iga kiisimuse arutamiseks.

Opilastele meeldis eriti, kui nad said iihisarutelu jaoks ise kiisimuse
valida. Seejuures ei valinud nad lihtsamaid kiisimusi, millele oleks ker-
gem vastata, vaid ldhtusid kiisimuste huvitavusest.

Kokkuvéttes olid sekkumise kaigus kasutatud iilesanded opetaja
hinnangul 6pilasi kaasahaaravad. Eriti haarasid opilasi loovad iilesan-
ded, milles nad said midagi vilja méelda, ise joonistada vmt. Ulesan-
ded noéudsid aktiivset tegutsemist ja eesti keeles suhtlemist ning osa
tilesandetiitipe olid opilaste jaoks uudsed. Sekkumise alguses olid nor-
gemad Opilased tunni esimeses pooles passiivsemad ja arglikumad, kuid
tunni teises pooles muutusid koik aktiivsemaks. Opilasi aktiveeris liiku-
mine, paaride vahetamine, iilesannete sobiv jarjestus. Arutluste aktiivsus
soltus ka teemast ning eriti meeldis Opilastele, kui nad said teema ise
valida. Ulesanded olid opilastele joukohased. Seda péhjustas iilesan-
nete ldbimdeldud jérjestus. Paljude rddkimisega seotud iilesannete labi-
viimine paarides ilma pideva kontrollita vihendas &pilaste drevust ning
muutis nad aktiivsemaks.
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6. Opilaste Kkiisitluste ja testide tulemused

Koigepealt on esitatud kokkuvodte iga lugemistunni alguses ja lopus
antud hinnangutest ning seejérel tegevusuuringu alguses ja 16pus antud
hinnangutest.

6.1. Opilaste hinnangud iga lugemistunni alguses ja I6pus

Iga tunni alguses andsid opilased hinnangud jutu labilugemise, moist-
mise ja meeldivuse kohta ning iga tunni lopus jutu moéistmise ja meel-
divuse kohta. Uldiselt olid dpilased teksti kodus iisna hsti 1abi lugenud.
Teiseks ja kolmandaks tunniks oli dpilastel vaja lugeda kaks juttu kor-
raga ja siis luges molemad tekstid 14bi vaid seitse Opilast. Alates neljan-
dast tunnist ei langenud lugejate arv aga enam alla 12. Vaid viies tunnis
esines moni Opilane, kes juttu kodus iildse ei lugenud. Kuidas opilased
juttu enne ja péarast lugemistundi moistsid, on nédidatud tabelis 1.

TABEL 1. Loetud jutust arusaamine (n = 15)

Arusaamine

Vastajate keskmine arv
enne lugemistundi

Vastajate keskmine arv
pirast lugemistundi

1 (ei saanud iildse aru) 0 0
2 (eriti ei saanud aru) 2 0
3 (sain osaliselt aru) 8 4
4 (sain koigest aru) 5 11
M 3,2 3,7

Enne lugemistundi oli keskmine jutust arusaamine 3,2 ehk vastuse sain
osaliselt aru lahedal. Parast lugemistundi oli keskmine jutust arusaamine
tousnud 3,7-ni ehk lahemale vastusele sain koigest aru. Opilaste hinnan-
gul aitasid neil juttu koige enam mdista teksti moistmise iilesanded, nii
vastasid pooled opilased (18-19).
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(18) Aitas teksti néitlikustamine, pilt ja tekst ldksid kokku, sain ndha, mis
tekstis toimus.

(19) Aitas teksti jutustamine piltide jargi. Alguses oli raske, aga ma sain
tekstist aru.

Teksti moistmist toetasid ka sonavara Oppimisega seotud tegevused,
mida pidas koige kasulikumaks keskmiselt viis opilast (20-21).

(20) Koige paremini aitas teksti moista Aliase mang.
(21) Ulesanne piltide joonistamisega oli viga huvitav ja mul jiid tekstist
paljud sonad meelde.

Kuidas opilastele loetud jutt enne ja parast lugemistundi meeldis, on nii-
datud tabelis 2. Enne lugemistundi oli jutu keskmine meeldivus 2,4 ehk
vastuste meeldis enam-vihem ja meeldis vahel. Parast lugemistundi oli
jutu keskmine meeldivus tousnud 3,0-ni ehk vastuseni meeldis.

TABEL 2. Loetud jutu meeldivus (n = 15)

. Vastajate keskmine arv | Vastajate keskmine arv

Meeldivus . . . . .
enne lugemistundi pérast lugemistundi

1 (ei meeldinud) 2 0

2 (meeldis enam-vihem) 6 4

3 (meeldis) 6 7

4 (meeldis vaga) 1 4

M 2,4 3,0

6.2. Opilaste hinnangud tegevusuuringu alguses ja I6pus

Koigepealt kiisiti Opilaste arvamust raamatute lugemise meeldivuse
kohta iildiselt. Vastuste kokkuvote on esitatud tabelis 3. Tegevusuuringu
alguses suhtusid opilased lugemisse véga erinevalt, kuid keskmiseks hin-
nanguks kujunes 2,9 ehk meeldib enam-vihem. Tegevusuuringu 16pus
oli dpilaste iildine suhtumine lugemisse muutunud keskmisest positiiv-
semaks, hinnang 3,3. Lugemise ebameeldivust pohjendati nii tegevus-
uuringu alguses kui ka 16pus peamiselt igavusega. Lugemise meeldivust
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pohjendati tegevusuuringu alguses huvitavuse ja uute asjade teadasaa-
misega, 10pus aga sonavara rikastamisega, huvitava raamatu valimisega
ning ka sekkumise kéigus kasutatud raamatu huvitavusega.

TABEL 3. Raamatute lugemise meeldivus (n = 15)

Meeldivus iringualgases | waringu lopus
1 (ei meeldi tildse) 3 0

2 (ei meeldi) 2 2

3 (meeldib enam-vihem) 6 8

4 (meeldib) 2 3

5 (meeldib viga) 2 2

M 2,9 3,3

Teiseks kiisiti Opilastelt, kuidas nad suhtuvad eestikeelsete raamatute
lugemisse. Vastuste kokkuvéte on esitatud tabelis 4.

TABEL 4. Eestikeelsete raamatute lugemise meeldivus (n = 15)

—_— Ve ar e Vet e e
1 (ei meeldi tldse) 2 0

2 (ei meeldi) 7 4

3 (meeldib enam-vihem) 4 6

4 (meeldib) 2 4

5 (meeldib viga) 0 1

M 2,4 3,1

Tegevusuuringu alguses oli eestikeelsete raamatute lugemise keskmine
meeldivus 2,4 ehk vastuste ei meeldi ja meeldib enam-vihem vahel. Tege-
vusuuringu 16pus oli keskmine tousnud 3,1-ni ehk veidi iile vastuse
enam-viahem. Tegevusuuringu alguses kirjutas kiimme opilast vabades
vastustes, et neile ei meeldi eesti keeles raamatuid lugeda, sest nad ei
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oska eesti keelt piisavalt hdsti (22). Veel toodi pohjenduseks eestikeelsete
raamatute igavus (23).

(22) Mulle ei meeldi eesti keeles lugeda, sest sageli ma ei saa sonade tihen-
dusest aru ja tekst muutub ebahuvitavaks.

(23) Mulle ei meeldi, sest tihti on eestikeelsed raamatud igavad. On ka
16busaid, aga need on peamiselt lasteraamatud. Mul ei ole ka huvitav
lugeda Kivirdhki, Pervikut jne.

Moni dpilane kirjutas ka, et kuigi talle eriti ei meeldi eesti keeles lugeda,
moistab ta, et see on hea viis keeleoskuse arendamiseks. Nagu enne
sekkumistki, pohjendasid opilased tegevusuuringu lopus eestikeelsete
raamatute lugemise mittemeeldivust vooraste sonade keerukusega.
Meeldivust pohjendati sonavara tdiendamise ja ka lugemistundide huvi-
tavusega. Veel kiisiti opilastelt, kuidas neile meeldivad lugemistunnid.
Vastuste kokkuvote on esitatud tabelis 5.

TABEL 5. Lugemistundide meeldivus (n = 15)

Meeldivus ringadlgeses | aringa Topss
1 (ei meeldi tildse) 0 0

2 (ei meeldi) 3 0

3 (meeldivad enam-vihem) 11 2

4 (meeldivad) 1 5

5 (meeldivad viga) 0 8

M 2,9 4,4

Tegevusuuringu alguses oli keskmine hinnang varasematele lugemistun-
didele 2,9 ehk vastuse meeldivad enam-vihem lahedal. Tegevusuuringu
16pus oli keskmine tousnud 4,4-ni ehk vastuste meeldivad ja meeldivad
viga vahele. Tegevusuuringu alguses pohjendasid dpilased oma neut-
raalset suhtumist lugemistundidesse loetud tekstide kehva moistmise ja
tekstide kohta kiivate kirjalike tilesannete igavuse ja raskusega (24).
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(24) Eelmise aasta lugemistunnid mulle ei meeldinud, sest me ainult tdit-

sime iilesandeid. Enamasti iiksi ja see oli raske.

Tegevusuuringu 16pus pohjendati lugemistundide meeldivust mitmel

viisil (ndited 25-27).

(25) Mulle meeldis, et me tootasime rithmades ja paarides ning mangisime

palju.

(26) Mulle meeldis, et nendes tundides me raékisime palju.
(27) Mulle meeldisid tunnid, sest tilesanded olid huvitavad ja loovad.
Tundides ma sain loetud tekstidest paremini aru. Vdga meeldisid

looviilesanded.

Viimaseks kiisiti opilastelt arvamust raamatu ”Tont ja Facebook” kohta.

Vastuste kokkuvote on esitatud tabelis 6.

TABEL 6. Raamatu “Tont ja Facebook” meeldivus (n = 15)

Vastajate arv tegevus-

Vastajate arv tegevus-

Meeldivus uuringu alguses uuringu l6pus
1 (ei meeldi tildse) 0 0

2 (ei meeldi) 5 3

3 (meeldib enam-vihem) 6 4

4 (meeldib) 4 7

5 (meeldib viga) 0 1

M 2,9 3,4

Tegevusuuringu alguses oli keskmine hinnang raamatule ”Tont ja
Facebook” 2,9 ehk vastuse meeldib enam-vihem ldhedal. Tegevusuuringu
16pus oli keskmine tousnud 3,4-ni ehk vastuste meeldib enam-vihem ja
meeldib vahele. Mittemeeldivust pohjendati tegevusuuringu alguses sel-
lega, et raamat tundus lapsiku ja mittehuvitavana. Meeldivuse pohjuseks
olid aga ilusad pildid ja lithikesed jutud. Tegevusuuringu 16pus vasta-
sid opilased sagedamini, et raamat on huvitav ja omapérase huumoriga.
Samuti kirjutati, et raamatu jutud on kummalised, kuid naljakad (28).
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(28) Ma arvan, et see raamat on kummaline, aga mulle meeldib, et tekstid
on lithikesed ja naljakad. Ma arvan, et vene keeles ma seda raamatut
lugema ei hakkaks, aga keele Oppimiseks on see raamat véga hea.

6.3. Lugemistestide tulemused

Tegevusuuringu alguses viidi opilastega ldbi 2014. aasta ja parast sek-
kumist 2015. aasta pohikooli B1-taseme eksami lugemisosa iilesanded.
Tabelis 7 on vordlevalt niha testitulemused opilaste kaupa. Esitatud on
14 opilase tulemused, sest tiks opilane ei sooritanud lugemistesti. Tege-
vusuuringu alguses tehtud lugemistestide keskmine tulemus on 70 ja
tegevusuuringu lopus on see tousnud 75-ni. Kontrollrithma lugemis-
tekstide keskmine tulemus tegevusuuringu alguses oli 59 ja l6pus 65.

TABEL 7. Lugemistestide tulemused (n = 14, maksimaalne tulemus 100)

Opilased | A | B |C|D|E|F|G|H|1]||K|L|M|nN|Kek
mine

Uuringu | o0\ g0 | 50| 70| 56| 60(100| 84| 80| 50| 90| 60| 64| 56| 70

alguses

Uuringu | 21100 | 76 | 64| 80| 56| 96| 84| 84| 56| 90| 80| 60| 56| 75

16pus

7. Arutelu

Teist keelt oppides on kasulik lugeda selles keeles rohkem, kui tavapéras-
tes keeletundides joutakse (Renandya & Jacobs 2016). Selline lisaluge-
mine peaks olema ekstensiivne ehk loetakse huvitavaid tekste suhteliselt
kiiresti ning ei analiitisita pohjalikult teksti keelt. Pohikooli eesti keele
kui teise keele oppes ei ole aga sel viisil lugemise korraldamine niisama
lihtne. Artiklis kasitletud tegevusuuringu ldbi viinud Opetaja varasem
kogemus pohikooli ithe opperithma opilastel Kivirdhki jt raamatute
lugeda laskmise ning loetu pohjal lugemistundide ldbiviimisega ei olnud
soodustanud ei Opilaste lugemisroomu ega lugemissoovi. Varasema-
tes lugemistundides oli opetaja kasutanud peamiselt individuaaltool
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pohinevaid lugemiskontrolli tiitipi kiisimusi ja kirjalikke iilesandeid,
mida Opilased tunnetasid aga raske ja ebahuvitavana.

Artiklis kasitletud tegevusuuringu kaigus viidi 1dbi sekkumine, mil-
les iiritati sama opperithma lugemistunde metoodiliselt arendada ning
leida vastus uurimiskiisimusele: kas siisteemsete méngustatud lugemis-
tundidega saab muuta eestikeelse ilukirjanduse lugemise kaheksanda
klassi opilaste jaoks huvitavamaks ja tohusamaks? Tegevusuuringu kai-
gus loetavaks teoseks valis 6petaja Andrus Kivirdhki 2019. aastal ilmu-
nud lasteraamatu " Tont ja Facebook”. Oige raamatu valik on viga oluline,
see peaks olema Opilastele nii huvitav kui ka joukohane (Thomas 2014;
Tomlinson 2012). Siinkohal v&ib tekkida kahtlus lasteraamatu sobivusest
kaheksandale klassile - see ei pruugi teismelisi konetada ega olla samas ka
keeleliselt lihtne. Opetaja valiku pohjuseks oli Kivirdhki tuntus ja olulisus
eesti kultuuris ning raamatu ”Tont ja Facebook” sobiv formaat: lithikesed
rohkelt illustreeritud jutud peaksid tegema selle opperithma tasemele
(umbes B1) joukohaseks. Samuti peaks Kivirahki huumor olema intri-
geeriv, kaivitama kujutlusvéime (Brophy 2016; Tomlinson 2010) ning
kénetama eri vanuserithmi. Nagu tegevusuuring nditas, pidasid opilased
seda raamatut tegevusuuringu alguses pogusa tutvumise jérel keskmiselt
meeldivaks, tegevusuuringu 16pus aga keskmisest veidi meeldivamaks.
Opilased iitlesid, et vabal ajal nad seda raamatut ei loeks, kuid eesti keele
oppeks on see histi sobiv. Seega tundub, et raamatu valik dnnestus kesk-
miselt. Edaspidi oleks méttekas siiski proovida leida eagrupile kohase-
mat lugemismaterjali, kuid samas jalgida ka keelelist joukohasust.

Tegevusuuringu peamine osa oli lugemistundide kava loomine ja
lugemistundide lébiviimine. Tunnid piiiiti teha huvitavad, aktiivsed ja
joukohased (Kitsnik 2018b). Selle saavutamiseks kasutati mangustamist
(Deterding jt 2011), mis on juba end tdestanud motiveeriva ja tohusa
meetodina ka eesti keele kui teise keele dppes (Kitsnik & Hallas 2020;
Kitsnik 2019a). Koik tunnid olid siisteemselt iiles ehitatud ja sarnase
struktuuriga. Ulesanded olid peamiselt lugemisaegsed ja lugemisjirgsed
(Turnbull & Evans 2017; Farmer 2008) ning tilesandetiiiibid valitud vas-
tavalt arendamist vajavatele oskustele (Xiangying 2011; Mikulecky 2008).
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Kodulugemise toetamise iilesanded opetasid lugemisstrateegiaid
(Xiangying 2011; Mikulecky 2008), nii loovlugemist kui ka iildlugemist
ja valiklugemist (Kartner 2000) ning pohiliselt tilevalt alla lugemisviisi
(Kader 2009). Ekstensiivse lugemise korral on vaja lugeda palju ja pigem
kiiresti ning mitte siiveneda igasse sonasse (Renandya & Jacobs 2016),
mis takistab tervikmotte méistmist ja muudab lugemise véga aeglaseks
ja titituks. Selgus, et need iilesanded tundusid kohati opilastele isegi
harjumatult lihtsad, sest nad olid peale teksti lugemist harjunud tegema
kohe isna raskeid tilesandeid, mis ndudsid teksti tipset moistmist. Hil-
jem harjusid opilased sellega, et ei pea kohe tekstist tdielikult aru saama,
aga suudavad iilesande ikka tdita ehk seega arenesid nende loov- ja iild-
lugemise strateegiad.

Lugemistunni alguses tehtud iilesanded, mille eesmark oli loetud
teksti moistmise toetamine, sisaldasid erisuguseid méngustatud votteid
(liikumine, pantomiimid, moistatamine, joonistamine, looviilesanded,
minilavastused). Nii sooviti muuta tavapdrane Oppetegevus pdneva-
maks, aktiivsemaks ja lobusamaks, aidata oppijail muuta 6pitav enda
jaoks tdahenduslikuks ning anda energiat Oppimisega toimetulekuks
(Kitsnik 2019a; Lobman & Lundquist 2007). Ulesanded olid &pilastele
uudsed, kuid nad kohanesid nendega kiiresti. Ulesandeid tehti nii paa-
rides ja viikestes rithmades kui ka koos kogu opperithmaga, et kindlus-
tada koigi opilaste tihetaoline arusaam loetud jutust ja muuta edasised
oppetegevused koigile joukohaseks. Need tilesanded olid heaks niiteks,
kuidas eri tasemega oOpilased saavad edukalt koos tootada. Norgemad
opilased said tugevamatelt tuge ning hakkasid loetud jutust paremini
aru saama. Tugevamad opilased said aga jutu sisu edastades aktiivsemalt
raakida. Nende iilesannete jdrel suutsid koik opilased jargnevates iiles-
annetes paremini osaleda.

Viike sonavara on iiks teises keeles lugemist takistav asjaolu (Xian-
gying 2011; Mikulecky 2008), seetottu tegeldi tundides eraldi ka sona-
vara arendamisega. SOnavaraiilesannetes osutus alguses véljakutseks
nii sonade kui ka tilesandetiiiipide valik. Esimestes tunnikavades soovis
Opetaja alguses kasutada vastaval keeleoskustasemel liiga keerukaid ja
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omandamiseks mittevajalikke sonu (nt puuoos) ning teha ka tilesanded
pigem kontrollt66 vormis. Tunnikavade 16ppvariantidesse said valitud
olulisemad sonad ning seotud sénavara 6ppimine mangustamise ja raa-
kimisega, et oppida sonu konstruktsioonide ja suhtlussituatsioonide
osana. Sonavaraiilesanded olid seotud joonistamise, moistatamise, liiku-
mise jmt, mis muutis need hasartseks ja 6ppijaid haaravaks.

Igas tunnis olid ka radkimisiilesanded, milles oppijad said jagada
oma muljeid ja métteid loetu kohta (Renandya & Jacobs 2016; Econo-
mou 2015) ning arendada vestlusoskust. Nendes {ilesannetes kasutati
teadlikult palju paarist66d ja to6d véikestes rithmades, et tosta iga opi-
lase radkimismahtu, mis tavapérastes eesti keele kui teise keele tundides
sageli vaikeseks jadb (Metslang jt 2013). Réadkimist toetasid eelnevalt
tehtud tekstimoistmise ja sonavaraiilesanded ning seetdttu radkisid opi-
lased tunni teises pooles juba iisna hasti ega vajanud palju abi vajalike
sonade leidmisel. Oluline on ka, et seda laadi iilesanded vdhendasid
opilaste kartust vigu teha ning aitasid neil moista, et oluline pole mitte
raakida absoluutselt korrektselt, vaid radkida nii, et sinu moéte jouaks
kaaslasteni. Tunnid l6ppesid arutlusiilesandega, et arendada korgema
taseme ehk kriitilise lugemise oskust (Renandya & Jacobs 2016; Econo-
mou 2015; Grabe 2009; Lerkkanen 2007) ning voimaldada teismelistel
néha lasteraamatu juttude siigavamat moétet ning siduda seda oma elu ja
arvamustega. Need iilesanded jdid kohati ajapuudusel veidi lithikeseks
ning edaspidi tasuks neile rohkem aega kavandada.

Kokkuvoéttes voib mingustatud aktiivoppetegevuste pohjal loo-
dud tunnikavu ekstensiivse lugemise toetamiseks lugeda 6nnestunuks.
Nagu ménes varasemas uuringus (vt Kitsnik & Berezina 2021; Kitsnik &
Hallas 2020) 6nnestus ka siinse tegevusuuringu kiigus luua siisteemne
méngustatud programm, mis muutis eesti keele kui teise keele 6ppimise
huvitavamaks, aktiivsemaks ja joukohasemaks. Erinevalt Berezina ja
Hallase to6st, milles arendati mangustatud votetega peamiselt raakimis-
oskust ja veidi ka grammatikapddevust, on siinses t66s ndidatud mén-
gustatud votete sobivust ka lugemisoskuse arendamiseks. Oluline on
seejuures iilesannete vastavus arendamist vajavatele oskustele, tundide
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stisteemne {lesehitus ning dpetaja roll tunni ldbiviimisel (vt ka Kitsnik
2019a).

Uurimiskiisimuse vastuseks saadi, et siisteemsete mangustatud luge-
mistundidega saab muuta eestikeelse ilukirjanduse lugemise kaheksanda
klassi opilaste jaoks huvitavamaks ja ka tohusamaks. Kui varasemad
lugemistunnid ei meeldinud &pilastele oma raskuse ja ebahuvitavuse
poolest, siis siinse tegevusuuringu lugemistunnid kas meeldisid voi meel-
disid véga. Opilastele meeldis tundides kdige enam rithmatoo, rohke
radkimine, huvitavus, loovus ja arusaadavus. Lugemisoskus B1-taseme
eksamitestiga mootmise alusel kiill ei paranenud, kuid seda voib pohjen-
dada tegevusuuringu lithikese ajaga. Ekstensiivse lugemise moju aval-
dumine lugemisoskusele votab aega pool aastat kuni aasta (Nakanishi
2015). Opetaja hinnangul arenes aga dpilaste riakimisjulgus ja soov eesti
keelt kasutada (Renandya & Jacobs 2016; Nation 2015; R. Ellis 2005).
Paranes ka suhtumine eestikeelsete raamatute lugemisse: kui varem see
opilastele ei meeldinud, siis pérast tegevusuuringut meeldis keskmiselt.
Viairtuslikuks voib pidada ka seda, et haaravate aktiivoppetilesannete
kaudu oppisid opilased tundma eesti kirjanduse iithe populaarseima
autori Kivirdhki huumorit ja tajuma tema kirjutamisstiili.

Edaspidi tasuks magistritoos vilja tootatud programmi soovitada
kasutamiseks ka teistele Opetajatele, seejuures keelelise sobivuse korral
ka veidi nooremates klassides. Kaheksandas klassis tasuks analoogseid
programme t66tada vilja ka mone eakohasema noorteromaani alusel.
Ka eesti keele tavatundides tasuks rohkem kasutada siisteemseid man-
gustatud oppemeetodeid, mis aitaksid muuta 6ppimise aktiivsemaks,
huvitavamaks, jdoukohasemaks ja seega tohusamaks.
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Reading fiction using gamified active learning methods
in eighth grade Estonian as a second language classes

MARE KITSNIK'", SVETLANA MELNIKOVA
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Acquiring a good level of Estonian as a second language is very important for
the students at secondary school to successfully continue their studies and to
smoothly integrate into the Estonian society. To encourage students’ desire to
learn and increase the effectiveness of learning, activity, engagement, and afford-
ability are very important during language classes (Kitsnik 2018b). Reading is
one of four skills that is developed at second language classes. The aim of the
current action research was to develop more effective learning where gamified
teaching methods were used. Based on the aim of the research, there were raised
research question, whether more interesting and systematic reading classes can
be used to make reading books in Estonian more pleasant for students with
other mother tongues and to support the development of language skills.

In the action research the previous reading classes were developed method-
ically of one of the study groups in grade 8 (n 15). 15 consciously structured
reading classes were compiled based on Andrus Kivirdhk’s book ”Tont ja Face-
book” ("The Ghost and Facebook” 2019). The plan was made on the basis of
gamified teaching methods (Kitsnik 2019a, 2019b; Razin & Kingisepp 2018;
Kingisepp & Kértner 2011 etc.). Gamification offers challenges, creates excite-
ment, frees students from the rules and restrictions of everyday life, offers joy,
fun and energy (Kitsnik 2019a).

The reading classes were conducted from November 2021 to March 2022,
usually once a week instead of one ordinary Estonian language lesson. The other
three lessons a week took place in the usual way. Reading classes were con-
sciously structured. Before each class, the students read at home a story from
the book and completed a reading comprehension task. Four types of tasks
were used at the classes: tasks related to understanding the content of the story
being read, tasks related to learning vocabulary, tasks related to speaking about
a text and tasks related to discussing what was read. At all classes, attention was
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paid to the engagement, activity, and affordability of the learning activities for
the students. The purpose of tasks supporting reading was to teach students
reading strategies and help them focus on what was important. The aim of the
comprehension tasks was to ensure that all students understood the content of
the story and could actively participate in further activities. The purpose of the
vocabulary tasks was to repeat, learn and consolidate words and phrases related
to the stories read. The aim of the speaking activities was to make the students
talk about the topic they were reading and to use the vocabulary of the story. The
purpose of the discussion tasks was to make students think more deeply about
the content of the story they were reading and to find the connections between
the story and real life. The tasks included predicting, illustrating a text, retelling
and arranging the story, pantomimes, performances, storytelling, brainstorm-
ing etc.

During the lessons, teacher filled in the teacher’s research diary. Students’
feedback was collected with questionnaires (rating scales and open-ended ques-
tions) and the development of students’ reading skills — with the help of second-
ary school Estonian exam reading tests.

In conclusion, the results showed that the students’ attitude towards read-
ing classes became much more positive during the action research. The stu-
dents’ attitudes towards reading Estonian texts also became more positive. The
development of reading skills in the study group did not differ significantly
from the development in the control group. The analysis of the teacher’s diary
showed that the tasks based on the gamified teaching methods were engaging
for students (created joy and excitement), active (involved a lot of movement,
acting, communicating and talking) and affordable (supported understanding
and cooperation in Estonian fiction and communication in Estonian).
Keywords: basic school; attitude; reading skills; Estonian as a second language

Mare Kitsnik

Tartu Ulikooli Narva Kolledz

Raekoja plats 2, 20307 Narva, Estonia
mare.kitsnik@ut.ee

Svetlana Melnikova

Ehte Humanitaargiimnaasium
Ehte 9, 10318 Tallinn, Estonia
svetlana.melnikova@ehte.edu.ee

81



