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SIHTKEELE KULTUURIRUUMIST LAHTUVA

IDENTITEEDI KASUTAMINE ALGTASEME
VOORKEELEOPPES

Katrin Koorits, Merje Miliste

Ulevaade. Kuigi Eesti on innovatiivsete lahenduste poolest paljudes
eluvaldkondades tuntust kogunud, toimub voorkeeledpe meie koolides
ja tilikoolides tihti traditsioonilisel viisil. Selle tulemusena tunnevad
oppijad hasti grammatikat ja sonavara, kuid kommunikatiivseid oskusi
napib. Uliopilased on harjunud voorkeeli 5ppima dpikutekste lugedes ja
tolkides, liinkharjutusi lahendades. Selline lahenemine asetab 6ppijad
oOpiprotsessis pigem passiivsesse rolli, mis ei soodusta loovat lihene-

mist, 6ppijate autonoomsust ega avastuslikku momenti.

Selleks, et suurendada iliopilaste suhtlemisoskust voorkeeles,
oppida paremini tundma sihtkeele kultuuriruumi ja tutvustada tava-
pirasest erinevat ppimisviisi, viidi Tartu Ulikooli saksa keele algajate
intensiivkursusel 2017/2018. Ooppeaastal ldabi kaks semestrit kestev
tegevusuuring, mille raames 16id iiliopilased endile uue mingulise
identiteedi, mis ldhtus sihtkeele kultuuriruumist. Uliopilaste tohusa-
maks kaasamiseks kasutati kursusel mitmeid tehnoloogilisi lahendusi

(e-tugi, e-portfoolio).

Oppijate e-portfooliote sisu temaatiline analiiiis niitas, et iden-
titeedimuutuse kasutamine oppeprotsessis julgustab tiliopilasi saksa
keeles vabamalt suhtlema ja on motiveeriv, aidates kaasa pingevaba
sotsiaalse opikeskkonna kujunemisele. Manguline identiteedimuutus
voorkeeletundides toetab kursusel osalejate loovust ja suhtlemisoskuse
arengut, voimaldab efektiivset ja vaheldusrikast keeleopet ning aitab

iiliopilastel paremini tundma 6ppida sihtkeele kultuuriruumi.

Votmesonad: keeledpe, keeleomandamine, 6ppijate kaasamine,

intensiivkursus, avastusope, saksa keel
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1. Sissejuhatus

Eesti on maailmas oma uuenduslike lahenduste poolest paljudes eluvaldkondades
esirinnas, kuid saksa keelt opetatakse meie koolides enamasti siiski klassikaliste
oppemeetodite jirgi. Selle tulemusena valdavad dppijad kiill hasti grammatikat ja
sonavara, kuid kommunikatiivsed oskused on tagaplaanil (Mere 2012: 48). Seda
kinnitab ka 2011. a pohikooli 16puklassides 14bi viidud Euroopa keeleoskusuuring,
mille raportist selgub, et Opilaste hinnangul oleneb hea 16pphinde saamine saksa
keeles eelkodige sonade ja grammatika heast tundmisest (Mere 2012: 29).

Nagu osutavad varasemad uurimused, voib kehv keeleoskus olla tingitud sellest,
et Opitav sonavara piirdub vaid opikutes kirjapanduga ning loominguliseks ldhe-
nemiseks pole antud voimalust v6i puudub vastav soov nii Opilasel kui ka dpetajal.
Nii kirjeldab Wolfgang Butzkamm (2007: 11) iihe sakslasest 6petajakoolituse prak-
tikandi imestust Inglismaal, kus koik tema Opilaste emad olid elukutselt sekretarid
ja isad mehhaanikud. Ent just need elukutsed olid dra toodud voorkeeleopikus.
Teisele praktikandile torkas silma, et koikidel 6pilastel klassis olid samad hobid,
nende aiad nigid iithesugused vilja ja koik kulutasid oma taskuraha samade asjade
peale. Kéige markantsem ndide Butzkammi artiklis on 6pilasest, kes oma tuba kir-
jeldades kasutas opikust parit sona “porandalamp” (sks Stehlampe). Kui opilasel
paluti konkreetsemaks minna, siis polnud tal aimugi, mida “porandalamp” tege-
likult tahendab. Saades sona tihenduse teada (ingl standard lamp), tuli hoopiski
vastuseks, et tema toas sellist lampi polegi (Butzkamm 2007: 11). Sarnaseid naiteid
voib tuua ka Tartu Ulikooli saksa keele algajate tundidest, kus rithmakaaslasega
dialooge pidades ja opikutekste aluseks vottes radgitakse asjadest ja tegevustest,
millel tiliGpilaste paris eluga seost pole.

Kuna eelnev keeleGppekogemus on Oppijatel strateegilise pagasina kaasas
(Hufeisen 2003), kalduvad iiliopilased ka jargnevaid voorkeeli 6ppima traditsiooni-
lisel ja turvalisel moel, mis seisneb enamasti 6pikutekstide lugemises ja tolkimises,
liinkharjutuste lahendamises jne. See omakorda asetab nad Opiprotsessis pigem
passiivsesse rolli, sunnib lahendama etteantud harjutusi, parsib loovat 1dhenemist
ja oppijate autonoomsust ega soodusta avastuslikku momenti ehk on vastuolus
niitidisaegse 6pikisitusega (HTM, TLU, TU 2017, Példa, Aava 2016, Tammeleht
2016, Heidmets jt 2017).

Uliopilaste suhtlemisoskuse suurendamiseks saksa keeles, sihtkeele kultuuri-
ruumi paremaks tundmaoppimiseks ja selleks, et tutvustada tavapérasest erinevat
Sppimisviisi, viidi Tartu Ulikooli saksa keele algajate intensiivkursusel 2017/2018.
oppeaastal labi kaks semestrit kestev tegevusuuring, mille raames 16id iiliopilased
endile uue sihtkeele kultuuriruumist lihtuva identiteedi.

Uue identiteedi kasutamist voorkeeledppes toetab konstruktivistlik piteooria.
Konstruktivistlikul teadmuskasitusel pohinev 0petamis- ja Oppimisprotsess on oppi-
miskeskne ega tunnusta teadmiste passiivset omandamist (Krull 2001, Heidmets
jt 2017). Oppimise tulemuslikkuse saavutamiseks asetatakse dppijad aktiivsesse ja
iseseisvasse rolli, jattes neile suure osa valikute tegemistest ning arvestades oppi-
jate huvidega (Glasersfeld 2018: 23—56). Konstruktivistliku 6pikasituse jargi aitab
opetaja rakendada 6ppijatel uudishimulikkust, algatada arutelusid kaasopilastega
ja julgustab oOpilasi avastama informatsiooni iseseisvalt (King 1993, Lofstrom
2008). Sellise 6ppimise pohialuseks on avastamine: 6ppijad omandavad teadmisi



efektiivselt, konstrueerides oma reaalsuse ise (Schapel 1999). Konstruktivistliku
paradigmaga haakub avastusoppe idee (Forkel 2009). Krulli (2001) ja Jaani (2012)
jargi kindlustavad avastuslikud 6ppemeetodid paremini kui tavadpe siivenemise
oppematerjali ning selle parema omandamise. Keeledppest radkides opib oppija
keelt omas tempos, avastades uut informatsiooni autentse materjali pohjal ning
vastutades iihtlasi ise oma teadmiste eest (Singavarelu 2012).

Uue identiteedi kasutamine valiti pohjusel, et méngulisus innustab 6ppijaid
olema &piprotsessis loovad ja autonoomsed (Elis 2015: 89). Ulidpilaste thusamaks
kaasamiseks kasutati mitmeid tehnoloogilisi lahendusi (kursuse e-tugi Moodle’is,
e-portfoolio). Tegevusuuring keskendub kiisimusele, mil moel toetab sihtkeele
kultuuriruumist lahtuva identiteedi kasutamine keeledppes suhtluspadevuse kuju-
nemist ja saksakeelsete maade kultuurirtumi tundmadppimist. Artikkel annab
esmalt iilevaate senisest algajate saksa keele intensiivoppe korraldusest, keskendub
siis tegevusuuringu kirjeldusele ning tulemuste analiitisile.

2. Uurimuse kontekst

Tartu Ulikooli saksa keele ja kirjanduse erialale on alates 2007. aastast voimalik
sisse astuda ka ilma eelneva saksa keele oskuseta eesti keele voi eesti keel teise
keelena riigieksami (25%) ning erialakatse (75%) alusel. Igal aastal alustab osa
saksa keele ja kirjanduse eriala tiliopilasi oma 0pinguid saksa keele oskuseta. Neile
nieb Oppekava ette kahe semestri pikkust saksa keele intensiivkursust (24 EAP-d,
8 akadeemilist tundi nddalas). Parast selle kursuse labimist peaks iiliopilasel olema
keeletase, mis voimaldab tal osaleda saksakeelsetes erialaseminarides (soovitavalt
B1 Euroopa keeleoppe raamdokumendi jargi).

Esimese Oppeaasta 16pus sooritatud keeletaseme eksami tulemused kinnitavad,
et enamik iiliGpilasi antud tundide arvu jooksul tavaparaseid voorkeeledppe tegevusi
rakendades B1 keeletaset ei saavuta. Kuna praeguste ressursside juures pole voimalik
voorkeeletundide arvu suurendada, on tulemuseks hilisemad opiraskused, moti-
vatsiooni vihenemine, monikord ka 6pingutest loobumine voi eriala vahetamine,
kui kolmandal semestril liitutakse loengutes ning seminarides tiliopilastega, kellel
on B1 vai sellest korgem keeletase juba sisseastumisel olemas.

Saksa keele intensiivkursust on varasemalt kahasse opetanud kaks saksa keelt
voorkeelena radkivat 6ppejoudu. Tegevusuuringu raames kaasati 6ppeprotsessi
2017/2018. aasta sligis- ja kevadsemestril ihe 6ppejouna saksa keelt emakeelena
radkiv Saksa Akadeemilise Vialisvahetusteenistuse (sks DAAD) lektor. Muutus oli
ajendatud soovist tohustada iiliopilaste suhtlusoskust saksa keeles ja tuua sihtkeele
kultuuriruum klassiruumi.

Oluline on dra markida, et saksa keele intensiivkursusel opivad peale saksa
filoloogia tiliopilaste ka teiste erialade iiliGpilased erinevatelt 6ppetasemetelt. Nende
osakaal 2017/2018. 6ppeaastal oli 76%. Kokku osales saksa keele intensiivkursusel
2017/2018. aasta siigissemestril ehk 6petatava aine esimeses osas 23 erineva ema-
keelega iiliopilast: 18 iiliopilase esimene keel oli eesti keel, neljal tiliopilasel vene
keel ning iiks iiliopilane méaratles end soome-inglise kakskeelsena. Kevadsemestril
oli osalejaid 20, kellest 19 osales ka siigissemestri kursusel ning neile lisandus iiks
uus tliopilane.
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3. Tegevusuuringu teoreetilised lihtekohad

Keelt defineeritakse enamasti kui mérkide siisteemi ja kommunikatsioonivahendit,
seda ka voorkeeleoppes. Siiski on arusaamine keeleoskusest aja jooksul muutuv.
Tanaseks keeledppes valdavaks saanud kommunikatiivse ldhenemisviisi jargi
moeldakse keeleoskuse all eeskitt “oskust voorkeelses keelekeskkonnas oma vaja-
duste piires toime tulla” (Hausenberg jt 2003: 8). 20. sajandi 16pus ilmub keele
omandamise ja Oppimise alasesse kirjandusse omandamise metafoori korvale ka
osalemise metafoor (Pavlenko, Lantolf 2000: 155). Osalemise metafoori jargi ei
tihenda uue keele 6ppimine pelgalt uute sonade, foneetika ja grammatika oman-
damist ning liksikute osaoskuste (kuulamine, radkimine, kirjutamine ja lugemine)
arendamist. Pigem tdhistab see uue isiksuse kujunemise protsessi. Seejuures ei
tdida omandatud ning opitud keeled pelgalt suhtluseesmirkide saavutamist, vaid
inimene méaaratleb end keel(t)e kaudu.

Identiteet on iiks levinumaid ja hajusamaid moisteid, seega eksisteerib ka viga
erinevaid identiteedikasitlusi ja -teooriaid. Harald Haarmanni (1996: 219) jargi on
identiteet kultuurist ja keelest korgemal tasandil asuv kategooria. Martin Ehala
identiteediteooria jargi on iga identiteet oma olemuselt mark selle keeleteaduslikus
tahenduses ja “identiteet ei ole mitte see, mis me oleme, vaid midagi, mis meil on,
..” (Ehala 2018: 137). Et omandada {iht vo0i teist identiteeti, peab inimene suutma
kogu oma olemusega autentselt viljendada niihisti selle identiteedi tahistaja kui
ka tahistatava poolt (Ehala 2018: 78—80). Narratiivne identiteet on lugu, mille
kaudu inimene ise kirjeldab seda, kuidas temast on saanud see, kes ta on (Ehala
2018: 166—-169). Keeledpe aitab oma identiteeti tundma 6ppida (Kramsch 2007).
Voorkeeleoppe kontekstis on tegemist oppija keeleliste identiteetide laienemisega,
kus oma ja sihtkeele kultuuriruumidega samastumine loovad omamoodi hiibriidi-
dentiteedi. Sellest tulenevalt on voorkeeledppe tilesanne anda iiksikisikule narra-
tiivse identiteedi konstrueerimise voimalusi koos eneserefleksiooniga keelelise ja
kultuurilise identiteedi loomise protsessis (Burwitz-Melzer 2013).

Uut identiteeti voorkeeleGppes on varasemalt kasutatud nii sugestopeedias kui
ka draamapedagoogikas. Sugestiooni m&ju oppimisprotsessile, eelkoige voorkeele-
oppe kontekstis on uurinud bulgaaria teadlane Georgi Lozanov. Sugestiivoppe (ingl
superlearning voi accelerated learning) eesméark on 6pitu kohene kasutamine,
kusjuures sisu on esialgu olulisem kui vorm ning vigadele tahelepanu ei poorata.
Vigu hakatakse parandama hiljem. Lozanovi jargi vihendab selline pingevaba prot-
sess valesti radkimise hirmu ning soodustab voorkeele omandamist (Lozanov 1978:
46—47). Sugestiooni maiste hdlmab teisigi 6ppimisprotsessi toetavaid tegureid, nagu
oppimiskeskkonna muutmist 6ppijasobralikumaks, mis tdhendab niiteks toolide
ja laudade teistsugust paigutust klassiruumis, taustamuusika ja illustreerivate
oppematerjalide kasutamist seintel, sobivat valgustust jne. Sugestopeedilisi 6ppe-
meetodeid on Eestis edukalt varem kasutatud eesti keele voorkeelena ja soome keele
opetamisel (Nikitina 2010). Samas on sugestopeedilist lahenemist voorkeeledppes
kritiseeritud igapdevaste suhtlussituatsioonidega piirdumise ja kultuuridevaheliste
aspektide puudumise parast (Thaler 2012: 150).

Draamapedagoogika (ingl drama in education) all moistetakse terviklikku
voorkeeledpet (sks Ganzheitliches Lernen), kus draamakunst (eelkodige teater),
aga samuti teised kunstivormid nagu film, rollimangud, perfomance jne, on



inspiratsiooniallikaks pedagoogiliste eesmirkide saavutamisel (Schewe 2017: 49).
Elis (2015: 89—115) annab iilevaate sellest, kuidas draamapedagoogilised votted, sh
rolliméngud ja dialoogid aitavad kaasa kommunikatiivsete oskuste arengule ning
rohutab seejuures uue identiteedi kasutamise efektiivsust. Kuna voorkeelne suht-
lus eeldab julgust ja teatud riskivalmidust keelelistes ebakindlates situatsioonides
osalemisel, voib uut identiteeti moista kui kaitset oma paris identiteedile ja isikule
(Elis 2015: 94). Tapsustuse mattes olgu lisatud, et tegemist on simulatsioonidega,
mis erinevalt rollimdngudest on pikemaajalised pedagoogilised projektid, kus opi-
lased loovad Gpetaja kaasabil endile pikemaks ajaks viljaméeldud karakterid koos
kokkulepitud tegevuskoha ja fiktiivsete identiteetidega (Elis 2015: 97).

Maingulise identiteedi kasutamine voorkeeledppes on alguse saanud Prantsus-
maalt. Meetodit nimega Simulation Globale kasutati esmakordselt 1970. aastate
I6pupoole prantsuse keelt voorkeelena Opetamisel. Kui esialgu katsetati seda
ainult edasijoudnud Gppijate peal, siis 1990-ndate alguses ka algajate koolioppes
(Sippel 2003: 37). Simulation Globale on aktiivsele tegevusele suunatud voorkeele
Oppimise- ja 6Gpetamise meetod, kus Gpilased votavad endale pikemaks perioodiks
uue viljamoeldud identiteedi, luues endale fiktiivse maailma (Maak 2011: 553).
Eesmark on suulise ja kirjaliku voorkeeleoskuse harjutamine siduda loovusega ja
nende oskuste voimalikult autentne praktiseerimine. Identiteet selle raames — nii
paris kui fiktiivne — ei ole midagi kindlat ja muutumatut, vaid diinaamiline protsess,
mis voimaldab loomingulist tegelemist sihtkeelega (Meixner 2001: 52).

Meetodi loojate Francis Yaiche (1993), Jean-Marc Caré (1980) ja Francis
Debyser (1986) arvates sobisid sellisteks fiktiivseteks kohtadeks rohkem voi vihem
kinnised ja piiritletud ruumid, nagu korterelamu, noortelaager, Gpetajate tuba,
hotell, reisil olemine jne. Kui naiteks simuleeriti reisil olemist, oli esimese sammuna
vaja kokku leppida koht, olgu selleks siis reisibuss, pikamaalend, kruiisilaev voi
hoopiski palverdnnak. Edasine tegevus négi ette fiktiivsete identiteetide loomist
naiteks kruiisilaeva kokana, kelnerina, miljonériprouana jne. Selles faasis ja juba
kindlas kontekstis hakkasid opilased viljendama endid nii suuliselt kui ka kirja-
likult, moeldes vilja méngulise suhtluse situatsioone (kelner tutvustab meniiiid,
ettevalmistused maale minekuks jne). Kolmandas ehk viimases faasis olid lubatud
Opetaja voi Opilaste algatatud spontaansed vahejuhtumid, nagu ldhenev torm,
kadunud reisija parast maalt naasmist jne (Mertens 2017: 304—305).

Uue identiteedi loomise néiteid Simulation Globale meetodiga leiab Saksa-
maalt (Sippel 2003), Hollandist (Groenewold 1997, 2005) ja Inglismaalt nii laste
kui ka taiskasvanute keeledppest (Levine 2004). Uue identiteedi loomise juurde
kuulub nime-, ménikord ka soomuutus, isikuomaduste ja vilimuse kirjeldamine.
Voorkeeleoppe seisukohast ldhtudes taandub koik sellele, et mida rohkem teemasid
identiteedi véljaarendamisel lisandub, seda enam suureneb Opilaste viljendusoskuse
vajadus (Reising 1999: 35).
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4. Tegevusuuringu kirjeldus:
uus identiteet klassiruumis

Lihtudes varasemates uuringutes antud soovitustest (Wettemann 2007), péorasid
Oppejoud esimese asjana enne semestri algust tdhelepanu klassiruumi oppija-
sobralikuks muutmisele: lauad-toolid paigutati kolmestesse gruppidesse, seintele
riputati saksakeelsed plakatid ja véljendid, osteti korktahvel, kuhu hiljem riputati
iiles tunnis tehtud {ilesanded. Enne tunni algust méngis ruumis saksa raadiojaam,
kust sai kuulda kas muusikat v6i uudiseid. Kéik need klassiruumis tehtud muutused
olid ajendatud soovist tekitada n-6 saksakeelne maailm.

Erinevalt varasemalt tehtud uuringutest, kus oppijad valisid nii ees- kui ka
perekonnanime vilja ise (Groenewold 2005: 520), said kdesolevas tegevusuurin-
gus osalevad iiliopilased endale uue saksapirase eesnime, niiteks Hans, Emilia
voi Camille loosi teel. Uue perenime ja piritolumaa (Saksamaa, Austria, Sveits voi
Luksemburg) valisid nad juba ise. Esimestes tundides piirduski identiteedimuutus
vaid nime ja paritoluga ning iiliopilasi kutsuti tundides nende uute nimede jargi.
Hiljem lisandusid vastavalt kasitletud teemadele tilejadnud aspektid (perekond,
hobid, kooliaeg, tookogemus jne). Kursusel kasutusel oleva 6piku teemade piires
ja ndidisdialoogide eeskujul konstrueerisid iiliGpilased oma ainulaadse biograafia,
mida tutvustati kaastilidpilastele nii dialoogi kui ka monoloogi vormis.

Paralleelselt uue identiteediga oli kasutusel ka iiliopilaste péaris identiteet,
sest koikides tegevustes, sh kursuse aluseks oleva opiku iilesannetes ja harjutus-
tes polnud moistlik kasutada uut identiteeti. Sellisteks iilesanneteks olid naiteks
grammatikareeglite tuletamine ja kodut6ode analiiiis.

Lisaks auditoorsele Oppele toetas iiliopilasi kursuse e-tugi Moodle’is ehk
tegemist oli kombineeritud oppega. Moodle’i keskkonna kaudu said iiliopilased
juurdepiaisu lisamaterjalidele (grammatikareeglid, tabelid, laulud jne), puudumise
korral leidsid sealt informatsiooni tunnis tehtu kohta ning tihtlasi oli see kodut66de
(tekstid, postkaardid, meilid, uue identiteediga seonduv) esitamise liks vahenditest.
Pirast iga teema labimist kirjutasid iiliopilased teemakohase teksti portfooliosse.
Oppejoud tegid parast tekstide lugemist kokkuvotteid uutest sonadest ja viljenditest
ning andsid eelkoige positiivset tagasisidet suulises vormis. Seejarel jagati iliopi-
lastele vigaste lausetega toolehed, et nende iile iihiselt arutleda ja vigadest oppida.
Arutelu pohjal pidid iiliopilased oma tekstid portfoolios tile vaatama, parandama
jataiendama. David Little (2010) jargi on 6pimapil kolm funktsiooni: dpiprotsessi
struktureerimine, nii 0ppimise tulemuste kui ka protsessi dokumenteerimine ning
opitulemuste esitamine. Seega aitab 6pimapp Gppijal selgusele jouda oma eesmar-
kides ja (6pi)vajadustes ning soovides, voimaldab tal jilgida ning planeerida oma
arengut, viljendada oma isikupéra ja loomingulisust. Lisaks toetab 6pimapi kasu-
tamine Oppija opikogemuste ja -tulemuste refleksiooni, kasvatab oppija aktiivsust
ja autonoomsust, mis tihendab, et 6pilane juhib ise oma 6ppimist (Meeus jt 2004).
Refleksiooni iilesandeid tiites voisid iiliopilased kasutada oma emakeelt (eesti,
vene, inglise, soome).



5. Tegevusuuringu andmete kogumine ja analiiiis

Tegevusuuringu andmestiku moodustavad kaks Moodle’i keskkonnas asuvat kirja-
likku kiisitlust, millele vastasid 23 iilipilast samas keskkonnas asuvas e-portfoolios.
Sissekandeid analiiiisiti temaatilise analiiiisi abil (Ryan, Russell 2003). Induktiivne
analiiiisimeetod valiti pohjusel, et see voimaldab andmeid analiiiisida tsiikliliselt
(Feldmeier 2014: 258) ja seda voib kasutada paljude erinevate teoreetiliste raa-
mistikega. Samas annab see viga avatult edasi kiisimustele vastajate kogemusi,
arvamusi ja tegelikkust (Braun, Clark 2006: 81).

Kiisitlusi tutvustati 6ppijatele molema semestri esimestes tundides ja neile
teatati kuupievad, mis ajaks vastuseid oodatakse. Vastati tunnivilisel ajal ja 6ppi-
jale koige mugavamas keeles, sest nagu eelnevalt mainitud, osales kursusel erineva
emakeelega iilidpilasi. Kiisimused olid mdlemal semestril samad ning nende abil
sooviti saada tagasisidet kogu kursuse kohta (Milliste raskustega puutusin kokku?
Kuidas neid lahendasin? Kas kursus vastas minu ootustele? Mis oleks voinud tei-
siti olla? Mida arvan uuest identiteedist? Mil mddral aitas uus identiteet kaasa
suhtlusoskusele saksa keeles? Kuidas iseloomustan iseenda aktiivsust ja osalemist
kursusel? Mis mind tillatas? Mida ma kodutéid tehes oppisin?). Eelkoige huvitas
kursuse libiviijaid uue identiteedi temaatika. Enamik vastajatest kirjutas vabas
vormis ja rohkemgi kui kiisitud, vaid moned tiksikud juhindusid ainult etteantud
kiisimustest.

Andmete analiiiisimist alustati kiisitluste vastuste korduva lugemisega (ingl
repeated reading), leidmaks avatud kodeerimise kaudu vastustes olevad teemad
voi mustrid. Parast markmete tegemist (kasitsi ja paberil) analiiiisiti kogu andme-
hulka siistematiseeritud teemade alusel uuesti (Braun, Clark 2006: 90). Kolman-
das etapis kaasati usaldusvaarsuse suurendamiseks kaasuurija. Parast pohjalikku
teemade identifitseerimist ja tulemuste analiiiisi joonistus vilja temaatiline kaart,
milles on kolm pohilist teemat: lemmiktegevused, probleemsed teemad, kursuselt
kaasavoetu. Teemad kujunesid vilja sageduse alusel, mis tdhendab, et iile poole
vastanud iiliopilastest tOstsid esile just neid temaatilisel kaardil illustreeritud
marksonu. Analiiiisi tegemisel vOeti arvesse Virginia Brauni ja Victoria Clarke’i
(2006: 86) soovitusi mitte lihtuda teemade identifitseerimisel ainult kiisitlustes voi
intervjuudes etteantud kiisimustest, sest vastasel korral jiib analiiiis pinnapealseks
voi halvimal juhul ei toimu iildse analiiiisi.

Tulemustes esitatakse tekstinaiteid iiliopilaste e-portfooliotest ldhtudes
konfidentsiaalsuse pohimaéttest.

6. Tulemused

Analiiiisi tulemused jagunevad kolme pohiteema vahel (temaatiline kaart).
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X probleemsed
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Joonis 1. Temaatiline kaart

6.1. Lemmiktegevused seoses uue identiteediga

Labi kahe semestri kasutusel olev sihtkeele kultuuriruumist lahtuv ménguline
identiteedimuutus kinnitas, et see vote voimaldab {iliopilastel olla loomingulisem
ja vabam ning julgustab neid erinevatel teemadel kaasa radkima.

(1) Seeoli heaidee. Mul on hea fantaasia. Kirjutamine identiteedist on parem
kui kirjutamine iilikoolist. Igal inimesel on originaalne tekst ..

(2) Viga vahva oli, et sai endale saksa identiteedi miarata ning tinu sellele
sain vabamalt elust kirjutada ja radkida voi oma unistusi selles identiteedis
kajastada ..

(3) Mulle meeldis, et pidime motlema endale uue identiteedi. See voimaldas
kasutada tilesannete puhul rohkem loovat métlemist ning kui ette kujutada,
et ise seal elada, oli niiteks mone Saksamaa linna kohta uurimine palju
ponevam. See oli samuti hea, et rigiti ka Austriast ja Sveitsist, mitte ainult
Saksamaast ..

Uliopilaste uue identiteediga kaasnenud lemmiktegevused olid seotud praktiliste
iilesannetega. Paljud neist olid arvamusel, et rohked paaris- ja rithmat66d ning
interaktiivsed iilesanded aitavad keele kasutamist reaalsetes olukordades 6ppida.
Leiti, et tundides oli voimatu vésida, kuna tegevused vaheldusid pidevalt ning lisaks
voimaldas intensiivkursuse ménguline formaat olla pidevalt “lainel”.



(4) Antud kursuse parimaks osaks peangi praktilisi iilesandeid ja vestlusi 1abi
mainguliste olukordade. Tanu sellele kursusele tekkis mul julgus saksa
keeles suhelda ja ma soovin seda edaspidi veel palju teha ..

(5) Mulle meeldis, et me palju mingisime, vaatasime videoid ning kuulasime
laule. Koik see aitas kaasa keele omandamisele ..

(6) Peamiseks kursuselt saadud voiduks peaksin paremat arusaamist saksa
keele grammatikast ja lauseehitusest. Sellele aitas suuresti kaasa ka pidev
suuline suhtlus ja paarist606, sest paberile voib kodus igasuguseid ilusaid
jutte kirjutada, aga neid (peast voi markmete pohjal) 14bi radkides jouab
kohale see vajalik tunnetus ..

Lisaks praktilistele harjutustele voib tdheldada iilipilaste suurt huvi voorkeelsete
tekstide lugemise vastu. See niitab, et uue identiteedi jaoks iseseisvalt materjali
otsimine tekitas iiliopilastes huvi saksakeelsete maade kultuuri vastu ja neil oli
voimalus tutvuda nende riikide kultuuri ja muude aspektidega.

(7) Viaga meeldib, et paar korda on antud viheke pikemaid tekste lugeda, kus
idee ei ole mitte sona-sonalt tolkimine, vaid pigem sisust aru saamine. See
on huvitavam ning samas ka arendavam, kui mitmed muud {iilesanded.
Neid tekste lugedes peangi rohkem keskenduma nendele sonadele, mida
tean ja nii sisust aru saama ..

(8) Lugemisharjutused saksa ajakirjast olid samuti kasulikud ..

(9) Koige rohkem aga tundsin, et lugemisoskus paranes, sest lugesime sel
semestril iisna palju, saksakeelne raamat oli viga meeldiv. Olin iillatunud
kui histi tekstidest juba aru saan ..

6.2. Kursuselt kaasavoetu

Avaram teemadering ja suurem leksikaalne ning kultuuriline pagas on sihtkeele
indentiteedi kasutamisega kaasnevaid positiivseid kiilgi kdesolevas tegevusuurin-
gus. Arvati, et selline moodus on kindlasti ponevam ja kasulikum erinevate sénade
omandamisel, kui lihtsalt enda rutiinist raakimine.

(10) Identiteedi teema oli huvitav ka selles osas, et sai tunduvalt laiemalt
moelda, kui lihtsalt endast radkides — ei olnud v6imalust ka viilida ja
Oelda iga kiisimuse peale, et “Ich bin Studentin, ich arbeite nicht und ich
habe keine Zeit fiir Hobbys” ..
Labi uue identiteedi oli voimalik kirja panna n-6 unistuste elu. Jargnev viljavote
on eesti keelde tolgitud oppija e-portfooliost:

(11) Minu nimi on Camille Dunker. Olen 25-aastane ja parit Heidelbergist,
aga ma elan Karlsruhes koos oma kihlatuga. Meil ei ole praegu lapsi, aga
meil on kaks armast koera. Olen arst ja tootan Karlsruhes {ihes meditsiini-
keskuses. Mulle meeldib Saksamaal elada. Minu hobid on iluuisutamine,
k&sit6o ja sukeldumine. Aga samuti ma loen, teen siilia, matkan ja pildistan
meelsasti. Vabal ajal teen sporti ja maalin oma ateljees. Elan Karlsruhes.
Karlsruhe asub Saksamaa l6unaosas, Miinchenist 1adnes ja Stuttgardist
pohjas. Minu aadress on Erzbergerstrasse 23, Karlsruhe ..
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Lisaks Karlsruhest périt arst Camille Dunkerile istusid auditooriumis veel Liine-
burgi kohvikupidaja Emma Kohler, Miinchenis elav t6lkija Emilia Hoffmann ja
paljud teised. Neil koigil oli oma lugu, mis sisaldab informatsiooni mitte ainult
uue mina, vaid ka viljamoeldud pereliikmete, nende elukutsete ja hobide kohta.
Nii néiteks oldi abielus samasoolise ehitusinseneriga ja hoolitseti iihiselt kassi ning
akvaariumikalade eest.

Uus identiteet pani iiliopilasi otsima infot Saksamaa, Austria, Sveitsi ja Luk-
semburgi linnade kohta ning voimaldas 6ppida tundma sihtkeele kultuuriruumi.

(12) Enda identiteedi iilesehitamisel oli huvitav uurida, milline oli mu “kodu-
linna” ajalugu, mida seal tahistatakse jne.

Uhe olulise tulemusena dokumenteerivad iiliopilased enesekindluse kasvu. Sellest
voib jareldada, et sihtkeele kultuuriruumist lahtuva identiteedi kasutamine keele-
oppes soodustab suhtluspadevuse kujunemist.

(13) Kui péris aus olla, siis olen ma alati uskunud, et pole keelte Gppimises kuigi
andekas. Ometi olen ma koigest 10 kuuga suutnud absoluutselt nullist
tousta tasemele, mille iile voiks uhke olla. Eriti tundsin ma erinevust siis,
kui ma martsis Saksamaale reisisin. Kui enne ei suutnud ma mitte {ihtegi
motet iseseisvalt edastada, siis niitid suutsin ma ilma korvalise abita, vaid
saksa keele baasil Mannheimi reisida, seal vastavad asutused iiles leida,
ringi reisida, poodlemas kiia, siitia tellida, teekonna juhiseid kiisida jms ..

(14) Tanu sellele kursusele tekkis mul julgus saksa keeles suhelda ja ma soovin
seda edaspidi veel palju teha ..

(15) Arenes oskus saksa keeles suhelda, kuigi t66d on sellega veel ikka vaja
teha ..

Kursuselt kaasavoetu sisaldas kiisitluste andmetel paranenud keeleoskust, mis
tiahendas laienenud s6navara ja dialoogi pidamise oskust.

(16) Selle kursuse jooksul suutsin jille palju paremini radkima 6ppida. Taitsin
oma seatud eesmirgid ja ootused: 6ppisin moodustama poimlauseid, ..
Laiendasin oma sGnavara riietuse, tervise, kehaosade, ilma, perekonna,
reisimise ja meedia teemadel, ..

Paljud iliopilasid tundsid saavutatu tile uhkust ja jatkuvat huvi saksa keele, kultuuri
ja ajaloo vastu.

(17) Pean saksa identiteediga tegelemist paris toredaks 6ppemeetodiks. Mulle
meeldib see, sest saan kasutada oma loomingulist motlemist ja fantaasiat,
saan 6ppida Saksamaa ja saksa kultuuri kohta iseseisvalt ja uurida just
neid aspekte, mis mind isiklikult huvitavad..

(18) Minu motivatsioon saksa keelt 6ppida piisib endiselt ja keele oppimine
on minu jaoks saksa kultuuri, ajalugu ja elustiili veelgi huvitavamaks
muutnud ..

Oppeaine suuline Idpueksam andis tunnistust sellest, et iilidpilased tundsid ennast
pingelises situatsioonis sundimatult ja vabalt, reageerisid kiiresti kiisimustele ning
konstrueerisid spontaanseid ja huumoriga viirtsitatud dialooge.



6.3. Probleemsed teemad

Uus identiteet voib Oppeprotsessi alguses tekitada dppijates ebakindlust. Naiteks
oli kursusel iiliopilane, kes esmalt kahtles, miks uut nime ja sellega kaasnevat vaja
on, kuid hiljem harjus ta sellega.

(19) Alguses ei saanud aru, miks seda on iildse vaja, aga praegu viga meeldib.
Juba ise hakkan uskuma, et olen see teine saksa inimene ..

Negatiivse poole pealt margiti dra, et sihtkeele kultuuriruumi identiteetiga seonduv
voib vahetevahel tekitada segadust, niiteks kuhu mis nimi kirjutada, kellena esineda
ja kelle kohta iilesandeid kirjutada. Uhele iilidpilasele ei meeldinud tema eesti ja
saksa nime ldbisegi kasutamine tunnis ja ta oleks tahtnud rohkem tegeleda oma
viljamoeldud identiteediga, sest see aitas tal paremini saksa keele lainele timber
hédlestuda. Seega tuleb mingulise identiteediga seonduv viga hésti labi moelda ja
selle kasutamine 6ppet6os nouab kokkulepitud reegleid, kui sarnase mudeli jargi
voorkeeledpetust algajate intensiivkursuse rithmas jatkata.

Lisaks eelmainitule leiab probleemsete teemade hulgast tihelepanekuid gram-
matika, saksakeelsete nimisonade soo keerukuse ja omadussona podramise teema-
del, mis kdesoleva tegevusuuringu kontekstis ei vaja lahtikirjutamist ega analiiiisi.

Oppejou seisukohast lihtudes oli semestri alguses probleeme nimede meelde-
jatmisega, sest iga iiliopilase taga oli kaks nime ning molemaid oli oluline teada.
Esiteks selleks, et kutsuda iiliopilasi tunnis uue nime jargi ja teiseks, et markida
puudujaid Moodle’is, kuhu 6ppeinfosiisteem kannab iiliopilased iile nende paris-
nimede jirgi. Alguses vottis aega Opilaste tulemuste kirjapanemine, sest ka see
eeldas iihtset nimede siisteemi. Lopuks otsustati nimekirja kasuks, kuhu kirjutati
kaldkriipsuga molemad variandid. Selline siisteem to6tab nimede meeldejatmisel
viga histi. Samamoodi nagu osale iiliopilastele oli keeruline kahe erineva nime
vahelduv kasutamine, oli ka 0ppejouna monikord keeruline otsustada, missugust
identiteeti teatud iilesannete puhul kasutada. Sellist ebakindlust dokumenteeris
iiks iiliopilane oma e-portfoolio jargmiselt:

(20) Moned iilesanded olid veidi konarlikud, aga kuna koik tundus iisna kat-
setamisfaasis olevat, polnud see minu jaoks probleem ..

Siin ndeme lahendusena 6ppejoupoolseid konkreetseid todjuhiseid. Eespool nime-
tatud probleemid olid ainsad selle tegevusuuringu kitsaskohad. Koik iilejdédnu oli
motiveeriv molemale osapoolele, nii dppejoududele kui ka iiliopilastele:

(21) Ometi on tdnu saksa keele 6ppimisele hakanud ka minu muud tulemused
paranema, sest olen jille avastanud Gppimisest tuleva naudingu. Samuti
sain ma enda jaoks teada, et saksa keel on viga keeruline keel, kuid see
mind ei hirmuta, vaid annab rohkem motivatsiooni selle selgeks 6ppimi-
seks ja omandamiseks ..

(22) Uueidentiteediloomine oli suureparane mote ja aitas suuresti kaasa keele
kinnistumisele. Soovitan soojalt seda ka edaspidi teha!
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7. Kokkuvote

Mingulise identiteedimuutuse kasutamine voorkeeletunnis pikema perioodi jooksul
(kaks semestrit) voimaldas iiliopilastel ldheneda keeledppele loomingulisemalt,
andis neile suurema enesekindluse saksa keeles radkimisel ja sdilitas voi tostis huvi
saksakeelsete maade keele, kultuuri ja ajaloo vastu.

Lopetuseks tidhelepanek, et sihtkeele kultuuriruumist 1dhtuva identiteedimuu-
tuse sisseviimise jargselt 2017/2018. Oppeaastal on intensiivkursuse ldbinud ja
saksa keelt ja kirjandust mitte peaerialana Gppivate iilidpilaste seast valinud saksa
keele korvaleriala (60 EAP) 8 tudengit ja saksa keele mooduli (24 EAP) 17 tudengit.
Ajavahemikus 2013—2016 on vastavad niitajad olnud 6 ja 4 tiliGpilast. Voimalik, et
selline hiippeline kasv on tingitud tegevusuuringu kaigus sisse viidud muudatusest,
mis tagas Oppimisest tuleneva r6o0mu, rahulolu, enesekindluse ja jatkuva huvi saksa
keele ja kultuuri vastu.
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THE USE OF TARGET-CULTURE-INSPIRED
IDENTITY IN FOREIGN LANGUAGE CLASSROOM
FOR BEGINNERS

Katrin Koorits, Merje Miliste
University of Tartu

Estonia has been known in many areas of life due to its innovative approaches;
nevertheless, traditional methods are mainly used for teaching foreign languages
at our schools and universities. As a result of this traditional approach, language
learners know grammar and vocabulary quite well, but they lack in communica-
tive skills. University students are used to studying foreign languages in a classical
and so-to-say safe way, which means mainly reading and translating coursebook
texts, completing blank-filling exercises etc. As a result, the learners assume quite
a passive role and they are made to solve pre-set exercises. This situation does not
support creativity, learner autonomy and discovery learning.

A two-semester action research study was conducted at the University of Tartu
in the academic year 2017/2018. The research project was based on the intensive
course of German for beginners, within which each student was asked to create for
themselves a new target-culture-inspired identity. This approach was used in order
to increase the students’ communicative competence in the foreign language, raise
their motivation and introduce a slightly different, playful way of studying a foreign
language. Elements of discovery learning and drama in education as well as various
technological solutions (e-support, e-portfolio) were used in the course to increase
the level of student involvement.

The thematic analysis of students’ e-portfolios has shown that the change of
identity was motivating, helping to create a stress-free study environment, encour-
aging the development of participants’ creativity and communicative competence.
The change of student identity in a foreign language classroom is likely to lead
to efficient and varied foreign language learning and helps the language learner
to understand the target language culture better.

Keywords: language learning and teaching, language acqusition, engagement
of learners, intensive course, discovery learning, German language
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